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According to experts, educational environments have undeniable 
effects on students' academic performance. Actually there is a direct 
relationship between the quality of educational environments, the 
extent of learning and student educational attainment. Although it's 
been twenty years since the first experience in the reuse of historic 
houses as architecture school in our country, however, the success rate 
of this action and the relationship between the quality of these spaces 
and students' education, has not been assessed. This article intends 
to evaluate the lived experience of architecture students in the reuse 
of historic houses as architectural schools, for example the impact of 
this action on the students' study in four levels, consist of physical, 
Perceptual- Semantic, Social and educational aspects. Structural 
Equation Modeling was used to finalize the research operational model 
of the research and to determine the relationship between the variables. 
The research results show that changing the function of historical 
houses to the architecture school at Tabriz Islamic Art University, despite 
there is some problems in providing of side spaces affecting education, 
it is a successful example of the student lived experience that, while 
preserving historical-cultural properties, it plays a positive role in student 
education.
Keywords: Historical Houses, Architecture Schools, Tabriz Islamic Art 
University, Lived Experience.
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4. لیــلا رحیمى و بهنام قاســم زاده، 
ارزیابى مؤلف هاى مؤثر بر  «تبیین و 
کیفیت فضاى دانشکده هاى معمارى 
از دیدگاه دانشــجویان، مطالعه اى در 
دانشــکده هاى معمارى دانشگاه هاى 
تبریــز، هنر اســلامى و آزاد تبریز»، 

ص 78.
کــه  دانشــگاه  متــداول  واژة   .5
ترجمۀ اشــتباه و ســهل انگارانۀ واژة 
معرف  نمى تواند  است،   university
ابعــاد فضاى مــورد نظر ما باشــد. 
 Universe واژة  از   University
شــکل گرفته که گویــاى یک دید 

وســیع و جهان شمول است؛ 

تاریخى در دانشگاه هنر اسلامى تبریز به دانشکده هاى معمارى، على رغم وجود 
موفق  نمونه اى  آموزش،  بر  مؤثر  جانبى  فضاهاى  از  بخشى  تأمین  در  مشکلاتى 
در تجربۀ زیستۀ دانشجویان محسوب مى شود که ضمن حفاظت از سرمایه هاى 

تاریخى ـ فرهنگى، نقشى مثبت در آموزش دانشجویان دارد.

مقدمه
دغدغۀ اولیۀ معمارانْ ایجاد فضا براى برآورده کردن فعالیت ها و زیستِ 
انسان است. حال آنکه همین طراح و معمار خود نیازمند فضایى است که 
بتواند در آن آموزش ببیند.4 مدارس معمارى5 یکى از اجزاى مؤسسات 
آموزش عالى هستند که در فضاهاى کالبدى متنوعى مى توانند شکل 
بگیرند. استفاده هاى نوین از خانه هاى تاریخى و اعطاى کاربرى هاى 
فرهنگى از قبیل موزه و دانشگاه به آن ها در دهۀ 1360ش و هم زمان 
با توسعۀ مدارس معمارى کشور اتفاق افتاد و هدف از آن استفاده از 
بناهاى تاریخى در شهرها بود که شناسنامه و هویت آن شهر را تشکیل 
مى دادند6. این اقدام در پى شروع تملک دولتى و ثبت تعداد زیادى از 

چکیده
به اعتقاد صاحب نظرانْ محیط هاى آموزشى تأثیرات انکارناپذیرى بر 
کیفیت  بین  مستقیم  رابطه اى  و  دارند  دانشجویان  تحصیلى  عملکرد 
دانشجویان  تحصیل  نحوة  و  یادگیرى  میزان  با  آموزشى  محیط هاى 
تاریخى  خانه هاى  از  استفاده  تجربۀ  نخستین  از  هرچند  دارد.  وجود 
سپرى  سال  بیست  از  بیش  کشورمان  در  معمارى  مدرسۀ  کارکرد  با 
شده، بااین حال میزان اقبال مطلوب به این اقدام و رابطۀ کیفیت این 
فضاها با تحصیل دانشجویان برآورد نشده است. در پژوهش حاضر 
از  استفاده  در  معمارى  دانشجویان  زیستۀ  تجربۀ  که  است  نظر  در 
خانه هاى تاریخى به صورت مدارس معمارى، از جمله تأثیرات اقدام 
بعدِ  شامل  سطح،  چهار  در  را  دانشجویان  تحصیل  نحوة  بر  مذکور 
کالبدى ـ فیزیکى، بعدِ ادراکى ـ معنایى، بعد اجتماعى، و بعدِ آموزشى، 
و  کیفى  و  کمّى  راهبردهاى  تلفیق  از  مطالعه  این  در  شود.  ارزیابى 
براى ارزیابى نهایى الگوى عملیاتى تحقیق و تعیین رابطۀ وابستگى 
ساختارى  معادله هاى  الگوسازى  چندمتغیرة  روش  از  متغیرها  بین 
استفاده شده است. نتایج تحقیق نشان مى دهد تغییر کارکرد خانه هاى 

کلیدواژگان: خانه هاى تاریخى، مدارس معمارى، دانشگاه هنر اسلامى تبریز، تجربۀ زیسته.
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 اما در لغت «دانشــگاه» ما 
براى دانش یک مــکان خاص قائل 
شــده ایم، گویى در خارج از آن مکانْ 
دانش جایى نــدارد. بدین منظور در 
این مطالعه واژة «مدرســۀ معمارى» 
جانشین واژة «دانشگاه» یا «دانشکدة 

معمارى» شده است. 
6. هادى کشمیرى و ویدا عیسى خانى 
و محمدرضا بمانیان، «بررســى تأثیر 
ایجــاد کاربــرى مناســب در بهبود 
کارکــرد اقتصادى بناهــاى باارزش 
فرهنگى ـ تاریخــى و جلوگیــرى از 
تخریب و فرســودگى بافت تاریخى 
مجموعۀ  موردى:  نمونۀ  شیراز؛  شهر 

پاکیارى»، ص 144
معمارى  باززنده ســازى  یا  مرمت   .7
فرایندى هدفمند از مجموعه اقدامات، 
با هــدف تدوام حیات و ارتقاى کیفى 
ضمن حفظ اصالت و یکپارچگى است. 
باززنده سازى معمارى با گذشت زمان، 
به دلیل تغییر شرایط اولیۀ ساختمان 
و تغییرپذیــرى کاربرد و بهره ورى از 
بنا، به صورت مسئلۀ پیچیده درمى آید.
8. احــد نژاد ابراهیمــى و على اصغر 
شریفى ســردرود، عملکرد و رویکرد 
در تغییــر کاربرى تطبیقــى بناهاى 

تاریخى، ص 16. 
9. توجه به مفهوم تجربۀ زیســته در 
حوزة تعلیم وتربیت از جمله مفاهیمى 
توجه  بدان  صاحب نظران  که  اســت 
کرده انــد. تجربۀ زیســته را مى توان 
چرخــۀ تفکرى دانســت کــه درآن 
اندیشۀ فرد به گذشتۀ خود بازمى گردد 

و دوباره به تجربۀ خود مى نگرد. 
10. رضــا همتــى و اکــرم بیــات، 
تجربــۀ  پدیدارشــناختى  «مطالعــۀ 
زیستۀ دانشــجویان از فرایند نگارش 

پایان نامه»، ص 89.

پرسش تحقیق
کارکرد آموزشى بهره گیرى از خانه هاى 
از  معمارى  مدارس  کارکرد  با  تاریخى 
منظر تجربۀ زیستۀ دانشجویان معمارى 

چگونه است؟ 

خانه هاى تاریخى در فهرست آثار ملى کشور و بعد از برنامه ریزى هاى صورت گرفته 
در زمینۀ بهره بردارى از آن سرمایه هاى فرهنگى ـ تاریخى و پس از گذران مراحل 
ثبت آن ها شروع شد. در این راستا با رویکردى فرهنگى در امر باززنده سازى7ِ 
خانه هاى تاریخى، تعدادى از این آثار به مدارس معمارى تغییر عملکرد داده اند. 
و  گنجه اى زاده،  قدکى،  بهنام،  خانه هاى  جمله  از  تاریخى  خانۀ   چندین  تلفیق 
به  آن ها  تغییرکاربرى  و  مجموعه  یک  در  تبریز  مقصودیۀ  محلۀ  در  صدقیانى 
دانشکدة معمارى و شهرسازىِ دانشگاه هنر اسلامى تبریز، نمونه اى از این اقدام 
است. هرچند بنابر اعتقاد صاحب نظران بهره بردارى مفید از بناهاى تاریخى اغلب 
بهترین روش براى حفظ آن است8، اما در مباحث پیرامون آموزش عالى بیان شده 
که وظیفۀ دانشگاه ایجاد محیطى مناسب براى شکوفایى کشفیات، روشنگرى، 
و تفکر نقادانه در بین دانشجویان است. این در حالى است که تاکنون تأثیر این 
تاریخى  خانه هاى  قبال  در  اقدام  این  نتایج  همچنین  و  دانشجویان  بر  فضاها 
از منظر تجربۀ زیستۀ دانشجویان ارزیابى نشده است. از این رو در این مطالعه 
واکاوى ابعاد استفاده از خانه هاى تاریخى با کارکرد مدارس معمارى و سنجش 

این ابعاد از منظر تجربۀ زیستۀ9 دانشجویان معمارى مورد نظر است. 

1. پیشینۀ تحقیق
طرف  از  تاکنون  و  است  بوده  پرکاربرد  موضوعات  از  زیسته  تجربۀ  مفهوم 
در  است.  شده  بررسى  گوناگون  دانشى  حوزه هاى  در  مختلف  صاحب نظران 
مانند  مختلف  مطالعاتى  متنوع  گروه هاى  زیستۀ  تجربه هاى  به  مطالعات  این 
زنان، دانش آموزان، شهروندان، جوانان،  معلمان، کارآفرینان، دانشجویان، و... 
افراد،  بر  محول  نقش هاى  آموزشى،  موضوعات  مانند  به  متعدد  حوزه هاى  در 
نقاط  گذار،  جوامع  هویتى  چالش هاى  تنهایى،  احساس  اجتماعى،  فرایندهاى 
ضعف و قوت برنامه ارزشیابى، عوامل توسعۀ کارآفرینى، و... پرداخته اند. از آن 
جمله مى توان به مطالعۀ همتى و بیات اشاره کرد که در مقاله اى به بررسى 
تجربیات زیستۀ دانشجویان دختر در فرایند نگارش پایان نامه پرداخته اند10. دامنۀ 
این مطالعات در حوزة مسائل معمارى محدود است و موارد اندکى از این گونه 
مطالعات در این بخش به چشم مى خورد. در این باره طباطبائى ابراهیمى و 
تفضلى در مقاله اى به این موضوع پرداخته و در آن به بررسى تجربۀ زندگى در 
خانه به روایت ساکنان از منظر ویژگى هاى خاص فهم و بازنمایى خانه اشاره 
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کرده اند.11 همچنین ایمانى و مسعودیان به بررسى تجربۀ زیستۀ 
ساکنان مسکن مهر از خانه هاى خود پرداخته اند.12 هیچ کدام از 
تحقیق  این  موضوع  با  مستقیم  محتوایى  ارتباط  مطالعات  این 
با  برخورد  نحوة  و  تحقیق  روش  زمینۀ  در  مى توانند  اما  ندارند، 

موضوع در  تحقیق پیش رو راهگشا باشند.
زندگى  در  آن  تأثیرات  و  کالبدى  محیط  دیگر،  طرف  از   
سوى  از  اخیر  سال هاى  در  که  است  مسائلى  از  مردم  روزمرة 
سال  سى  در  و  شده  بررسى  و  تحلیل  متخصصین  از  بسیارى 
در  هم  و  مباحث  تنوع  زمینۀ  در  هم  قابل توجهى  توسعۀ  اخیر 
در  مسئله  این  داشته  است.13  مباحث  این  به  پرداختن  گسترة 
محیط  طراحى  با  آن  نزدیک  ارتباط  دلیل  به  معمارى،  مورد 
جوامع  توسعۀ  به  توجه  با  بیستم  قرن  در  به ویژه  و  ساخته شده 
همچنین  و  مردم  سکونت  و  زندگى  شیوه هاى  تغییر  و  انسانى 
دوچندانى  اهمیت  مدرن،  معمارى  دوران  ناکارآمد  تجربیات 
یافته  است.14 صاحب نظرانى چون استوکول و شوماخر، آلتمن و 
روگوف، آمریگو و آراگونز، و نثََر به شناسایى شاخص هاى مؤثر 
بر درك کیفیت محیط اقدام کرده اند. در زمینۀ تأثیر محیط هاى 
صورت  فِریزِر  برَى  سوى  از  تحقیقاتى  دانشجویان  بر  آموزشى 
پذیرفته است15. افزون بر این، یافته هاى کورت 16نشان مى دهد 
و  معمارى  آموزش  فضاى  داخلى  طراحى  ساختار  و  نوع  که 
دانشجویان  تفکر  مکان  مناسب ترین  مجموعه  کل  همچنین 
روى  بر  نه تنها  که  است  برخوردار  بالایى  اهمیت  از  و  معمارى 
دید معمارانۀ دانشجویان مؤثر خواهد بود، بلکه کیفیت مطلوب 
دیگر  پژوهش هاى  مى شود.  آن  تاریخى  تداوم  باعث  آن  ذهنى 
براى  مکانى  مى توانند  جمعى  فضاهاى  که  مى دهد  نشان  نیز 
نمایش و به اشتراك گذارى ایده هاى جدید دانشجویان معمارى 
باشند. از عوامل تأثیرگذار بر روى خلاقیت معمارى دانشجویان 
توجه به عوامل محیطى و عملکردى و استفاده از فضاهاى باز در 
سیستم هاى کارگاهى آموزشى قلمداد شده است. شرقى در مقاله  
خود توجه به عوامل معنایى بخصوص در استفاده از محیط را در 

خلاقیت پارامترهاى ذهنى دانشجو مؤثر دانسته است و در نتایج 
آرایش  کمک  به  مى توان  را  ذهن  «خستگى  مى نویسد:  مقاله 
دانشگاهى  پردیس هاى  در  محیط]  [و  منظر  عناصر  آگاهانۀ 
بیانگر  همکاران  و  حیدرى  مطالعات  همچنین  داد»17.  ارتقاء 
این است که تأثیر پارامتر عملکردى و فیزیکى در معنادهى به 
محیط آموزشى از منظر دانشجویان رشته معمارى بیش از سایر 
تسهیلات  و  امکانات  اولویت بندى  و  تفکیک  پارامترهاست.18 
آموزشى و پژوهشى بر اساس کاربرد و ضریب تأثیر فرهنگى و 
کیفى و مسائل استاندارد از جمله مواردى هستند که مى بایست 

در فضاهاى آموزش معمارى مد نظر قرار گیرند19.
مرور تحقیقات فوق نشان مى دهد که محققین ضمن تأیید 
تأثیر محیط هاى آموزشى بر دانشجویان، عوامل ادراکى ـ معنایى 
و عملکردى را از عوامل مؤثر و مهم در فضاهاى آموزشى رشتۀ 
معمارى دانسته اند. خانه هاى تاریخى، در حکم بخشى از هویت 
نمایش  به  براى  مناسب  بسترى  محلات،  هنرى  و  فرهنگى 
خانه هاى  با این حال  هستند.  بومى  فرهنگى  عناصر  گذاشتن  
تاریخ درگذر زمان و در پى تحولات اقتصادى و اجتماعى جامعه 
دستخوش تغییرات بسیارى در کالبد و عملکرد شده اند و تعدادى 
از  دارند.20  را  معمارى  مدارس  کاربرد  حاضر  حال  در  آن ها  از 
اسلامى  هنر  دانشگاه  معمارى  دانشکدة  به  مى توان  جمله  آن 
تبریز، دانشکدة هنر و معمارى دانشگاه یزد، و دانشکدة معمارى 
دانشگاه هنر اصفهان اشاره کرد. نکتۀ قابل تأمل این است که 
تحصیل  بر  آموزشى  فضاهاى  تأثیر  فراوان  اهمیت  على رغم 
دانشجویان، تاکنون از کیفیت فضاهاى آموزشى و پژوهشى در 
خانه هاى تاریخى با کاربرد مدارس معمارى سؤال نشده و تجربۀ 

زیستۀ دانشجویان در این فضاها ارزیابى نشده است. 

2. روش تحقیق
در این پژوهش استفاده از خانه هاى تاریخى به صورت مدارس 
معمارى از منظرِ تجربۀ زیستۀ دانشجویان معمارى و به صورت 
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and Student Attitudes”; 
B. Fraser & DL. Fisher. 
“Validity and Use of the 
School-Level Environment 
Questionnaire”; B. Fraser, 
“Classroom Environment 
Instruments: Development, 
Validity and Applications”.

16. نک:
Sevinç Kurt, “An Analytic 
Study on the Traditional 
Studio Environments 
and the Use of the 
Constructivist Studio in 
the Architectural Design 
Education”.

17. على شرقى، «تأثیر کیفیت منظر 
پردیس دانشگاهى بر کاربرد آموزشى 
آن؛ تحلیل کارکردى نظریه بازسازى 
تمرکز ذهنى و مطالعه دانشجویان در 

فضاى باز»، ص 59.
18. نک: على اکبر حیدرى و دیگران، 
«ارائــه مدلى براى تبیین پارامترهاى 
در  مــکان  معنــاى  در  تأثیرگــذار 
محیط هاى آموزشــى؛ نمونۀ موردى: 
مقایســۀ معناى مکان در دانشــکدة 

معمارى و غیرمعمارى».
19. اسلامى و نقدبیشى، «مدل سازى 
راهبردى ساختارى دانشکدة معمارى 
تهران  دانشگاه  زیبا  پردیس هنرهاى 
بــا اقتبــاس از تجربیات گذشــته»، 

ص 14.

بین رشته اى با حوزه هاى متعددى همچون روان شناسى محیط، 
علوم  و  پرورشى  روان شناسى  معمارى،  آموزش  معمارى،  تاریخ 
این  ماهیت  بودن  کیفى  وجود  با  است.  شده  ارزیابى  تربیتى 
قابل اندازه گیرى،  خاص  معیارهاى  استخراج  دلیل  به  پژوهش، 
ابزار  و  است  شده  استفاده  کیفى  و  کمّى  راهبردهاى  تلفیق  از 
کتابخانه اى  و  میدانى  مطالعات  موردنیازْ  داده هاى  استخراج 
هستند. نگارندگان مقالۀ حاضر از دستیابى به داده ها و جمع آورى 
اطلاعات میدانى تحقیق از روش انجام مصاحبه با دانشجویان 
دانشکدة معمارى و شهرسازى دانشگاه هنر اسلامى تبریز ــ با 
ـ به منزلۀ نمونۀ موردى پژوهش  تکمیل پرسش نامۀ تنظیم شده ـ
و  تحقیق  عملیاتى  الگوى  نهایى  ارزیابى  براى  برده اند.  بهره 
تعیین رابطۀ وابستگى بین متغیرها از روش چندمتغیرة الگوسازى 
آن  صاحب نظران  که  است  شده  استفاده  ساختارى  معادله هاى 
تجزیه وتحلیل  روش هاى  مناسب ترین  و  قوى ترین  از  یکى  را 
فنون  این  مى دانند21.  اجتماعى  و  رفتارى  علوم  تحقیقات  در 

کاربردهاى بسیارى در پژوهش هاى تعلیم وتربیت دارد22. 
تنظیم  حوزه  سه  در  پرسش نامه  سؤالات  پرسش نامه:  تنظیم  ـ 
شده اند که بخش اول شامل مشخصات آمارى پرسش شوندگان، 
بخش دوم شامل ارزیابى آنان از فضاهاى آموزشى تاریخى در 
قالب سؤالات بسته، و بخش سوم ارزیابى آنان از فضاى آموزشى 

تاریخى در قالب سؤالات باز است. 
عملیاتى  الگوى  نهایى  ارزیابى  براى  اطلاعات:  تجزیه وتحلیل  ـ 
تحقیق و تعیین رابطۀ وابستگى بین متغیرها از روش چندمتغیرة 
الگوسازى معادله هاى ساختارى23 استفاده شده است که در آن 
بهره گیرى  مسیر  تحلیل  و  عاملى  تحلیل  از  ترکیبى  به صورت 
ضمن  ساختارى  معادله هاى  الگوسازى  مراحل  در  مى شود. 
بررسى میزان انطباق داده ها و الگوى تحقیق، به منظور مناسب 
داده ها  برازش  الگوى  در  روابط  معنادارى  «برازش»24،  بودن 

آزمون مى شود. 
همۀ  شامل  پژوهش  این  آمارى  جامعۀ  آمارى:  جامعۀ  ـ 

مهندسى  رشته  کارشناسى  دورة  بالاتر  و  سوم  ترم  دانشجویان 
علت   .(1 (جدول  است  تبریز  اسلامى  هنر  دانشگاه  معمارى 
زمان  مدت  کردن  سپرى  کارشناسى  دورة  دانشجویان  انتخاب 
بیشتر در دانشکده هم به لحاظ طول دوره و هم به لحاظ کمیت 
دروس و تعداد واحدهاى بیشتر نسبت به سایر دوره ها بوده است 
و دانشجویان سال اول به علت داشتن آشنایى کمتر با مجموعه 

از جامعه آمارى حذف شده اند. 

3. مورد پژوهى 
در  تبریز  اسلامى  هنر  دانشگاه  شهرسازى  و  معمارى  دانشکدة 
و  شهر  مرکز  در  واقع  اجتماعى  و  اقتصادى  فعالیت هاى  مرکز 
محلۀ مقصودیه و در محدودة بافت تاریخى بنا شده است (ت 1). 
به  مربوط  وسیع  تاریخى  خانۀ  چندین  از  متشکل  دانشکده  این 
دورة قاجار و اوایل پهلوى است که اکثراً متعلق به خانواده هاى 
متمول تبریز بود ه اند و پس از تملک همگى در فهرست آثار ملى 
کشور به ثبت رسیده اند. خانه هاى بهنام، قدکى و گنجه اى زاده، 
در  شمارة 1850  با  مشترك  پروندة  یک  در  سال 1376ش  در 
فهرست آثار ملى ثبت و پس از اقدامات مرمتى از سال 1378ش 
تاریخى  خانه هاى  گذشته  دهۀ  یک  طى  در  شدند.  بهره بردارى 
دیگرى نیز در محدودة یادشده تملک و به مجموعه الحاق شده 
است که از بارزترین آن مى توان به الحاق خانۀ تاریخى صدقیانى 
و گوهریون در سال 1391ش اشاره کرد (ت 2). این مجموعه با 
عنوان دانشکدة معمارى و شهرسازى دانشگاه هنر اسلامى تبریز 
مشغول به فعالیت است و داراى رشته هاى معمارى و شهرسازى 
طراحى  معمارى،  مهندسى  رشته هاى  و  کارشناسى  مقطع  در 

پژوهش  آمارى  جامعۀ   .1 جدول 
«دانشجویان کارشناسى مهندسى 
و  معمارى  دانشکدة  معمارى، 
شهرسازى، دانشگاه هنر اسلامى تبریز».

تعداد دانشجویان
سال تحصیلى ورود دانشجویان 

مجموع نیم سال دوم نیم سال اول

48 23 25 1394ش
41 20 21 1395ش
44 22 22 1396ش
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20. احــد نژاد ابراهیمــى و دیگران، 
«طــرح مطالعــات و پژوهش براى 
ارائۀ الگوى طرح مرمت و بازســازى 
مطالعۀ  تبریــز؛  تاریخى  خانه هــاى 
مــوردى: خانۀ تاریخــى صدقیانى»، 

ص 235.
موضوعات  این گونه  ماهیت  زیرا   .21
چندمتغیره اســت و نمى توان آن ها را 
با شــیوة دومتغیرى (که هر بار یک 
وابسته  متغیر  یک  با  مســتقل  متغیر 
در نظــر گرفته مى شــود) حل کرد. 
تجزیه وتحلیــل چندمتغیــره به یک 
تجزیه وتحلیل  روش هــاى  سلســله 
اطلاق مى شــود کــه ویژگى اصلى 

تجزیه وتحلیــل  آن هــا 

شهرى، معمارى اسلامى، معمارى و انرژى، معمارى و فناورى، 
رشته هاى  و  ارشد  مقطع  در  تاریخى  بناهاى  استحکام بخشى 
معمارى اسلامى و شهرسازى اسلامى در مقطع دکترى است. 

مساحت مجموعه در حدود 21000 متر مربع است.

4. مؤلفه هاى محیط آموزشى مؤثر بر 
تجربۀ زیستۀ دانشجویان

چیزى؛  از  است  حضورى  و  بى واسطه  تجربه اى  زیسته  تجربۀ 
و  تجربه گر  بین  معلوم،  و  عالم  بین  آن  در  که  تجربه اى 

ت 1 (بالا). 
دانشکدة  محدودة  موقعیت  چپ: 
بافت  در  شهرسازى  و  معمارى 

تاریخى محلۀ مقصودیۀ تبریز، 
راست: موقعیت خانه هاى تاریخى 
و  معمارى  دانشکدة  مجموعۀ  در 

شهرسازى؛ تدوین: نگارندگان.
ت 2 (پایین). 

بالا، چپ: خانۀ گنجه اى زاده، 
بالا، راست: خانۀ بهنام، و 
پایین، چپ: خانۀ قدکى، 

صدقیانى،  خانۀ  راست:  پایین، 
شهرسازى،  و  معمارى  دانشکدة 
تبریز،  اسلامى  هنر  دانشگاه 

عکس ها: باقر پورجواد اصل.
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مســتقل  k متغیر  هم زمان   
و n متغیر وابســته اســت. مدل یابى 
معادلــۀ ســاختارى یــک رویکــرد 
جامــع بــراى آزمــون فرضیه هایى 
آشــکار  متغیرهاى  روابــط  دربــارة 
(مشاهده شــده) و پنهــان (نهفته یا 
مکنون) اســت. از طریق این روش 
مدل هاى  بــودن  قابل قبول  مى توان 
نظــرى را، در جامعه هــاى خاص با 
اســتفاده از داده هــاى همبســتگى، 
آزمود.  آزمایشــى،  و  غیرآزمایشــى، 
پارامترهاى  از  برآوردهایى  روش  این 
مدل (ضرایب مسیر و عبارات خطا) و 
نیکویى  براى  شاخص  چند  همچنین 
برازش فراهم مى کند و با بهره گیرى 
از داده هــاى تجربى امــکان آزمون 
مدل هاى تدوین شده را به مثابۀ یک 
کل فراهم مى آورد و با شاخص هایى 
که در اختیار پژوهشــگر قرار مى دهد 
در اصــلاح و بهبود مدل راهنماى او 

مى شود.
همــکاران،  و  گال  مردیــت   .22
روش هاى تحقیــق کمى و کیفى در 
علوم تربیتى و روان شناسى، ص 748. 
23. Structural Equation 
Modeling (SEM)
24. Curve Fitting

25. ریچارد پالمــر، علم هرمنوتیک، 
ص 136-134.

26. Wilhelm Dilthey
بر  درآمــدى  واعظــى،  احمــد   .27

هرمنوتیک،  ص 108.
کــه  اســت  ذکــر  بــه  لازم   .28
 Amole، همچــون  پژوهشــگرانى 
 ،Hakao، Aragones، Thorsson
و Gaitani مطالعات جامعى در مورد 

انجام  مسکونى  محیط هاى 

«تجربۀ  ترکیب  است.25  برقرار  هویت  و  اتحاد  تجربه شونده 
دیلتاى26  ویلهلم  فلسفۀ  در  اختصاصاً  و  هرمنوتیک  در  زیسته» 
اصلى  جنبه هاى  از  یکى  است.  داشته  کاربرد   (1833-1911)
او  نظر  از  است.  حیات  فلسفه  دربارة  او  دیدگاه  دیلتاى  اندیشۀ 
حیات واقعیتى بیولوژیک و مشترك بین انسان و حیوان نیست، 
بلکه امرى است که ما آن را با تمام تنوع و پیچیدگى هاى آن 
است  قادر  اینکه  بر  علاوه   انسان  منظر  این  از  کرده ایم.  تجربه 
حیات و زندگى خود را تجربه کند، این حیات در اعمال و رفتار 
و گفتار و خلاقیت ها و آفرینش هاى او ظهور و تجلى مى یابد؛ 
همچنین قادر است که به طریقى در تجربۀ حیاتى دیگران نیز 

سهیم شود.27 
دغدغۀ اصلى محققان در حوزة مفهوم تجربۀ زیسته مرزنمایى 
علوم و ترسیم تفاوت میان علوم طبیعى و علوم روحى است. علوم 
روحى اصطلاحى است که در زبان هاى دیگر آن را علوم انسانى 
مى خوانند. آنان روش شناسى علوم طبیعى را مناسب علوم روحى 
که  «عینیت»،  و  تجربه»  «اصالت  مفهوم  دو  از  اما  نمى دانند، 
معتقد  و  مى کنند  دفاع  است،  طبیعى  علوم  در  آن ها  خاستگاه 
هستند که مشکل اساسى در معناى «تجربه» و ابهام هاى نهفته 
در کاربرد آن به  هنگام بررسى امور انسانى ریشه دارد. بر این 
پایه، در اندیشه  آنان مسئلۀ  مشاهده پذیر و تکرارپذیر بودن تجربه 
جایش را به مفهوم «حیات  بخشى دوباره» به آن تجربه مى دهد. 
درونى  تجربۀ   و  طبیعى  علم  در  بیرونى  تجربۀ   سخن،  دیگر  به 
اگر  مى انجامد.  متفاوت  روش  گونه  دو  ایجاد  به  روحى  علم  در 
در تجربۀ بیرونى، با حصول آگاهى، آگاهى به درون انسان وارد 
مى شود، آدمى در تجربۀ درونى با این تجربه زندگى مى کند و 
ما و  ازاین  رو نسبت  مى گیرد.  قرار  تجربه  این  بطن و درون  در 
«تجربۀ زیسته» از سنخ تجربۀ  علمى  نیست؛ «تجربۀ زیسته» 
بر آگاهى آدمى تقدم دارد، زیرا وى را در بر مى گیرد. بنابراین 
این  بر  برود».  زندگى  خود  پشت  پس  به  نمى تواند  ما  «تفکر 
پایه زندگى بر حسب مسئلۀ «معنا» فهمیده مى شود. اگر تجربه 

در علوم طبیعى ایستاست، در علوم روحى پویاست و از اساس 
تاریخ مند است و در زمان روى مى دهد. پس انسان نه از طریق 
درون  بینى، بلکه تنها از طریق تاریخ به شناخت خود مى رسد و 
راه علوم طبیعى و علوم روحى نیز برحسب تاریخ مندى است که 
از هم جدا مى شود. به تعبیر دیلتاى «عقل محض» را به درك 
تجربۀ زیسته راهى نیست و ما باید براى فهم معنا و مقولات 

زندگى از «نقد عقل تاریخى» مدد جوییم. 
براى سنجش تجربۀ زیسته باید به سراغ مؤلفه هاى تأثیرگذار 
درصدد  متعددى  محققان  رفت.  دانشجویان  زیستۀ  تجربۀ  بر 
بوده اند.28  محیط  از  کاربران  ارزیابى  بر  تأثیرگذار  عوامل  کشف 
عینى  صفات  آراگونز29  و  آمریگو  الگوى  مطابق  بر این اساس 
محیط تبدیل به صفات ذهنى مى شوند و سپس در تجربۀ زیسته 
خصوصیات  و  ویژگى ها  از  متأثر  ذهنى  صفات  مى گذارند.  تأثیر 
شخصى افراد استفاده کننده از فضا هستند. تجربۀ محیط تأثیر 
مستقیم و مثبت بر روى رفتار متجانس با محیط دارد.30 بنابراین 
انسانى  روابط  با  مى دهند  تشکیل  را  زیسته  تجربۀ  که  عواملى 
و  آموزشى  محیط هاى  از  انتظار  مهم ترین  مى خورند.31  پیوند 
یادگیرى  براى  ممکن  فضاى  بهترین  ایجاد  درسْ  کلاس هاى 
محیط هاى  تأثیر  زمینه  در  است.32  دانشجویان  و  دانش آموزان 
دهۀ  اواخر  در  مطالعات  اولین  دانشجویان  یادگیرى  بر  آموزشى 
1960 و اوایل دهۀ 1970 از سوى تریکت33، موس34، والبرگ35، و 
اندرسون36 انجام پذیرفت. مطالعات این افراد با ارزیابى جنبه هاى 
مختلف تأثیر محیط هاى آموزشى بر یادگیرى دانشجویان ادامه 
یافته و موارد متعدد تأثیرگذار شناسایى شده است. به طور کلى 

از سه منظر مى توان به شناخت این تأثیرات پرداخت: 
و  کارآمدى،  خود  انگیزش،  مانند  محیط  معنایى  ادراك  ـ 

موفقیت،37 
با  ارتباط  و  تعلق  حس  مانند  محیط  اجتماعى  ادراك  ـ 

همکلاسى ها،38 
براى  نیاز  مورد  عملکردهاى  مانند  محیط  فیزیکى  ادراك  ـ 
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 داده و پارامترهــاى زیبایى، 
تعامل  طبیعــى،  ناحیــۀ  و  وســعت 
اجتماعــى، خدمــات و تســهیلات، 
نگهــدارى، و آســایش محیطــى را 

شناسایى کرده اند.
29. Amerigo & Aragones, 
ibid, pp. 47-57.
30. Ibid, p. 49.
31. R. Gilford, Environmental 
Psychology, Principles and 
Practice, p. 125.

محیط هاى آموزشى، اندازة محیط، تکنولوژى محیط، نور، و...39.
عوامل  مختلف  سطوح  با  محسوسى  طور  به  یادشده  موارد 
چنین  عوامل  این  (ت 3).  هستند  تطابق  در  مکان  شکل دهندة 

هستند: 

پیچیده  است  ترکیبى  مکان  حس  ادارکى ـ شناختى:  عوامل  ـ 
به صورت  گروه  یا  شخص  که  کیفیت هایى  و  نمادها،  معانى،  از 
خودآگاه یا ناخودآگاه از فضا یا منطقه اى خاص ادارك مى کند، 
معانى و مفاهیمى که پس از ادارك مکان توسط فرد رمزگشایى 
مى شود. این معنا که عمدتاً بر پایۀ ارتباط عاطفى فرد با محیط 
این  است.  انسانى  عوامل  با  مرتبط  معنا  شکل گیرى  دارد،  قرار 
مى شود.  نمایان  کالبدى  نمود  به صورت  طراحى  در  رویکرد 
شناخت و ادراك فرد از یک مکان از شروط اولیه براى ایجاد 
حس مکان است. در این صورت حس مکان تنها به معناى یک 
بلکه  نیست،  خاص  مکانى  با  رابطه  هرگونه  یا  عاطفه  یا  حس 
موضوعات،  به  آن  با  فرد  که  است  شناختى  ساختارى  و  نظام 

اشخاص، اشیا، یا مفاهیم یک مکان احساس تعلق مى یابد.

ـ عوامل اجتماعى: به همان نسبت که عوامل ادراکى ـ شناختى در 
شکل گیرى حس مکان گام اولیه و مؤثر است، نقش متغیرهاى 
اجتماعى نظیر فرهنگ، نمادها، و نشانه هاى اجتماعى نیز اهمیت 
بالایى دارد. در این مرتبه از حس مکان، محیطْ بستر فعالیت هاى 
اجتماعى و فرهنگى تلقى مى شود که انسان ها عناصر کالبدى 
را بر اساس ادراك و نظام ساختار شناختى خود کشف، تفسیر، و 
تعبیر و در اصطلاح به طور جمعى از محیط رمزگشایى مى کنند. 
ـ عوامل کالبدى: عوامل کالبدى از طریق ایجاد تمایز محیطى 
و ارتباط درون و بیرون در فضاها به ایجاد حس مکان رهنمون 
محصوریت،  درجۀ  مکان،  اندازة  نظیر  کالبدى  عوامل  مى شوند. 
تضاد، مقیاس، تناسب، مقیاس انسانى، فاصله، بافت، رنگ، بو، 
تنوع بصرى، و همچنین خصوصیاتى نظیر هویت، تاریخ، توهم، 

رازورمز، لذت، شگفتى، امنیت، سرزندگى، شور، و خاطره هستند 
سوى  از  مى شوند.  مکان  با  متمرکز  رابطه  برقرارى  موجب  که 
دیگر عناصر کالبدى از طریق همسازى و قابلیت تأمین نیازهاى 

انسان در مکان در ایجاد حس مکان مؤثر هستند.40 
هرکدام از طرق شناخت فوق مى تواند درکى از تأثیر محیط بر 

تجربۀ زیستۀ دانشجویان ایجاد کند (ت 3).
مدارس  کارکرد  با  تاریخى  خانه هاى  از  استفاده  دیگر  جنبۀ 
معمارى امکان ایجاد تجربۀ زیستى و ادراك فضایى این نوع از 
معمارى تاریخى و به تبع آن آشنایى بیشتر و فهم بهتر تاریخ 
معمارى به مثابۀ یکى از زیرساخت هاى اصلى در آموزش معمارى 
است؛ البته باید اذعان داشت که تاریخ معمارى مفهومى کلان 
را در بر مى گیرد که مطالعه اى عمیق و جدى را مى طلبد، اما اگر 
در  تأمل  را  معمارى  تاریخ  درون مایۀ  صاحب نظرانْ  اعتقاد  بنابر 
معمارى بدانیم، تجربۀ حضور در بناهاى تاریخى مى تواند یکى 
از روش هاى درك معمارى باشد. بنابراین مى توان تجربۀ زیستى 
دانشجویان در معمارى تاریخى به واسطۀ تحصیل در خانه هاى 

تاریخى را از منظر آموزش معمارى مطالعه و بررسى کرد.

ت 3. سامانه ارزیابى تجربۀ زیستۀ 
آموزشى  فضاهاى  در  دانشجویان 
از دید علم روان شناسى محیطى، 

تدوین: نگارندگان.

ابعاد تأثیر محیط 
آموزشى بر تجربۀ 
زیستۀ دانشجویان

مؤلفه هاى 
تأثیرگذار بر تجربۀ 
زیستۀ دانشجویان

شاخص هاى 
قابل سنجش

بعد ادراکى ـ معنایى

بعد اجتماعى

بعد 
فیزیکى ـ کالبدى

تأثیر محیط 
آموزشى بر 

تجربۀ زیستۀ 
دانشجویان

انگیزش، موفقیت 

حس تعلق، ارتباط با همکلاسى ها

عملکردهاى مورد نیاز، اندازة 
محیط، تکنولوژى محیط و نور

فضاى سبز، آبنما، اندازة محیط

ادراك معنایى

ادراك اجتماعى

فضاهاى بسته

فضاهاى باز
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32. Zheng Yang. et al, 
A Study on Student 
Perceptions of Higher 
Education Classrooms: 
Impact of Classroom 
Attributes on Student 
Satisfaction and 
Performance”, p. 172.
33. Trickett 
34. Moos
35. Walberg
36. Anderson
37. L.R. Umphrey. et all, 
“Student Perceptions of 
the Instructor’s Relational 
Characteristics”, p. 103.

5. تجربۀ حضور در خانه هاى تاریخى با 
کارکرد مدارس معمارى از منظر آموزش 

معمارى 
تعلیم  و  آموزش  واژه هاى  میان  آموزشى  نوین  دیدگاه هاى  در 
حرفه اى تفاوت اساسى وجود دارد و صاحب نظران معتقدند که 
تعلیم حرفه اى یا کارآموزى دانش خاصى است و نیاز به دوره اى 
مستقل دارد و با سازوکارهاى دوره هاى آموزشى معمول ــ که 
ـ متفاوت است. تمایز میان  صرفاً مختص آموزش اصول هستند ـ
حرفه اى  تعلیم  در  که  است  این  در  آموزش  و  حرفه اى  تعلیم 
دورة  اما  مى یابند،  آمادگى  حرفه اى  نقش  یک  براى  داوطلبان 
آموزشى براى افزایش فهم داوطلبین طراحى شده است، بدون 
آنکه لزوماً براى ایفاى نقشى خاص و ویژه آماده شوند. مورد اول 
باید به طور غالب عمل گرایانه باشد، در حالى که دورة آموزشى در 
محتوا کلى تر و نظرى است41. در سیستم آموزشى مدرن وظیفۀ 
درواقع  که  مى شود  گرفته  نظر  در  آموزش  دادن  مدرسه  اصلى 
فقط بخشى از رسالت مدرسه مربوط به این امر است. به بیان 
جامع تر رسالت مدرسه کمک به رشد همه جانبۀ انسان در سایۀ 
تعلیم وتربیت براى دانستن و شناختن بیشتر یعنى رشد در ابعاد 
مختلف در جهت نیل به تعالى است. تعلیم وتربیت روح رسالت 

قرابت  دانستن  با  معلومات  آموزش وپرورش  در  است.  مدرسه 
دارد، اما در تعلیم وتربیت آموزش از جنس رشد است. درواقع در 
تعلیم وتربیت، علاوه بر آموزش به روش امروزى، نوع دیگرى از 
آموزش اتفاق مى افتد که نتیجۀ ادراك و برداشت ما از محیط و 
اجتماع اطراف است که بى واسطه و بدون عمل مستقیم شخصى 
به نام معلم انجام مى پذیرد. مواد درسى این مدرسه درون کتاب 
شده ایم.42  واقع  آن  در  ما  که  است  محیطى  آن  بلکه  نیست، 
این امر در مدارس معمارى مورد نظر در این پژوهش از طریق 
وقایعى  آن  را  تاریخ  اگر  زیرا  مى دهد؛  رخ  تاریخى  در  تفکر 
نپنداریم که در گذشته روى داده است، ازاین رو عینى و آفاقى 
است و اگر شناخت رویدادها و پدیده هاى گذشته بپنداریم، در 
این حالت تاریخ داراى معنایى فراتر از یک رویداد گشته خواهد 
داشت و شناخت تاریخ به امرى معرفتى تبدیل مى گردد. در این 
معنى تاریخ نه آنِ زمانِ گذشته بلکه گذشتۀ چیزها تلقى خواهد 
شد. بنابراین در این معنى گذشته بیش از حال نیست که رفته 
و دسترس ناپذیر است، بلکه منشأ آن چیز و سازندة وضع فعلى 
آن است. این معنایى از تاریخ است که با علم حضورى قادر به 
درك آن هستیم. بدین سبب زندگى در بناهاى تاریخى مى تواند 
از این منظر بسیار مفید گردد. ازاین رو در مورد مدارس معمارى 
معمارى  تاریخ  بهتر  فهم  امکان  از  مى توان  تاریخى  کالبد  با 
شد  جویا  دانشجویان  توسط  فضا  این  مستقیم  درك  دلیل  به 
(ت 4). این موضوع در دو مقیاس خرد و کلان قابل طرح است. 
علت  به  و  مى شود  پرداخته  آموزشى  حوزة  به  خرد  مقیاس  در 
دانشجویان،  سوى  از  تاریخى  فضاهاى  مستقیم  درك  امکان 
مى تواند بستر فهم بهتر تاریخ معمارى توسط آنان را مهیا کند. 
در  دانشجویان  زندگى  و  حضور  علت  به  و  کلان تر  مقیاس  در 
فضاهاى تاریخى که داراى ویژگى هاى معنایى منحصر به فرد 
زندگى  آداب  درك  و  پیشینیان  زندگى  در  تفکر  امکان  هستند، 
انکارناپذیرى تربیتى  تأثیرات  امر  این  که  مى گردد  مهیا  آنان 

خواهد داشت.

ت 4. سامانه ارزیابى تجربۀ زیستۀ 
آموزشى  فضاهاى  در  دانشجویان 
تدوین:  معمارى.  آموزش  دید  از 
نگارندگان.

سطوح مؤلفه هاى 
تأثیر محیط 

آموزشى بر آموزش 
دانشجویان

ابعاد مؤلفه هاى تأثیر 
محیط آموزشى بر 

آموزش دانشجویان 

تأثیر محیط آموزشى 
بر دانشجویان 

از منظر آموزش 
معمارى

مقیاس خرد
(حوزة آموزش)

آشنایى با خانه هاى تاریخى، کمک بر فهم بهتر 
تاریخ معمارى و آموزش تاریخ

زندگى در خانه هاى تاریخى، کمک در جهت 
فرایند تعلیم و تربیت دانشجویان و تعالى آن ها

مقیاس کل
(حوزة پرورش)
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38. Cho Hichang, et 
al, “Social Networks, 
Communication Styles, and 
Learning Performance in a 
CSCL Community”, p. 311.

6. الگوى نظرى تحقیق
محیط هاى  دانشجویان در  زیستۀ  تجربۀ  مؤلفه هاى  به  با توجه 
خصوص  در  بیان شده  مباحث  و  (ت 3)،  سو  یک  از  آموزشى، 
تأثیر تجربۀ زیسته در فضاهاى تاریخى بر روند تعلیم وتربیت و 
بسترسازى آشنایى بهتر با تاریخ معمارى، از دیگر سو (ت 4)، 
از  معمارى  دانشجویان  زیستۀ  تجربۀ  بر  تأثیرگذار  مؤلفه هاى 
فضاهاى آموزشى تاریخى (خانه هاى تاریخى) را مى توان در چهار 
آموزشى  و  اجتماعى،  کالبدى ـ فیزیکى،  ادراکى ـ معنایى،  سطح 
ارزیابى کرد (ت 5). براى سنجش ابعاد مختلف مؤلفه هاى مورد 
است  شده  استفاده  مستقل  متغیرهاى  مختلفِ  وجوه  از  اشاره، 

(جدول 2). پرسش نامه هاى مورد استناد در این مطالعه بر این 
اساس تهیه و تدوین شده اند. 

7. یافته هاى تحقیق
به منظور سنجش تجربى الگوى عملیاتى تحقیق،43 مورد پژوهى 
تحقیق مجدداً با استفاده از الگویابى عِلىّ یا الگوسازى معادله هاى 
ساختارى ارزیابى شد. در مرحلۀ قبل از ارزیابى الگوى فرضى، 
از الگوى تحلیل عاملى تأییدى، به منظور اندازه گیرى برازندگى 
عامل هاى نهفته الگوى عملیاتى، بهره گیرى شد. براى نیل به 
الگویى برازنده غربالگرى صورت گرفت و سنجه هاى متناقض با 

مجموعه حذف گردیدند (ت 6).
بارهاى عاملى سنجه هاى اندازه گیرى عامل نهفتۀ بعد حسى 
تا   0/72 از  کالبدى ـ فیزیکى  بعد   ،  0/76 تا   0/47 از  روانى  و 
1/00، بعد اجتماعى از 0/67 تا 1/00، و بعد آموزشى از 0/87 تا 

سامانه  پایین).  (راست،   5 ت 
دانشجویان  زیستۀ  تجربۀ  ارزیابى 
تاریخى.  معمارى  مدارس  در 

تدوین: نگارندگان.
وجوه  بالا).  (راست،   2 جدول 
در  سنجش  مورد  مختلف 

پرسشنامه ها. تدوین: نگارندگان.
ت 6 (چپ). مدل خروجى نرم افزار.

تأثیراتابعادردیف

بعد ادراکى و 1
معنایى

ایجاد تجربۀ منحصر به فرد آموزشى، ترجیح دادن تحصیل 
در خانۀ تاریخى، موفقیت تحصیلى

بعد کالبدى و 2
فیزیکى

کیفیت فضاى باز، فضاهاى سبز، آبنماها، فضاهاى 
گردهمایى

عملکردهاى مورد نیاز براى محیط هاى آموزشى، اندازة 
محیط، تکنولوژى محیط، نور محیط

ارتباط با سایر دانشجویان، حس تعلق به مکانبعد اجتماعى3

بعد آموزشى3
تأثیر مثبت در فرایند آموزش معمارى

فهم بهتر تاریخ معمارى، آشنایى عملى با تاریخ معمارى

مؤلفه هاى
تأثیرگذار فضاهاى 
آموزشى تاریخى بر 

دانشجویان

بعد کالبدى ـ فیزیکى

فضاهاى باز

بعد ادراکى و 
بعد آموزشىمعنایى

بعد اجتماعى
حوزة
آموزش

حوزة 
پرورش

فضاهاى بسته
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39. Brandi Simonsen, et all, 
“Evidence-based Practices 
in Classroom Management: 
Considerations for Research 
to Practice”, p. 352.

40. جــوان فروزنده و مطلبى، همان، 
ص 31.

41. مهران على الحســابى و ســعید 
نوروزیان ملکــى، «مدارس معمارى، 
مکان آموزش یا محل تعلیم؟ نگاهى 
معمارى»،  طراحى  آموزش  تجربه  به 

ص 293.
42. مجتبى اکبریان و محبوبه شریف 
مهرآبــادى، «شناســایى مؤلفه هاى 
هویت بخــش به فضاهاى آموزشــى 
بر اســاس دیدگاه اســلامى؛ مطالعۀ 
معمارى  و  هنــر  دانشــکده  موردى 

یزد»، ص 246.
43. دایــرة بزرگ در نمــودار الگوى 
ســاختارى تاثیــر مــدارس تاریخى 
معمارى بر دانشجویان (ت 6) معرف 
مســتطیل هاى  نهفته،  عامل هــاى 
اندازه گیرى  سنجه هاى  معرف  بزرگ 
مربوط به آن عوامل، و مستطیل هاى 
ســؤالات  نشــان دهندة  کوچــک 
پرســش نامه هســتند. اعداد موجود 
از  مقدارى  نشان دهندة  فلش ها  روى 
واریانس تعیین نشده براى هر متغیر و 

بار عاملى سنجه ها هستند.
44. Chi-squared test

0/91 گسترده اند (جدول 3). در این الگو شاخص نیکویى برازش 
0/76، شاخص برازش اصلاح شده 0/59، شاخص برازش تطبیقى 
0/77 ، ریشۀ میانگین مربعات خطاى برآورد 0/146، و «مجذور 
خى»44 بر درجۀ آزادى 2/58 است. با توجه به نتایج تحلیل عامل 
تأییدى و شاخص هاى ارزیابى، الگوهاى اندازه گیرى از برازش 

قابل قبولى برخوردار هستند.
 

8. تحلیل و بررسى
بررسى نتایج به دست آمده از مصاحبۀ کیفى و همچنین ارزیابى 
دانشجویان از محیط دانشکدة معمارى دانشگاه هنر اسلامى تبریز 
کالبدى ـ فیزیکى،  ابعاد  درحالى  که  است.  مختلفى  موارد  مبین 
ادراکى ـ معنایى، و آموزشى داراى بار عاملى 1 هستند (جدول 3).
ادراك  سنجه هاى  در  زیستۀ  تجربۀ  به  مربوط  معیار  مؤثرترین 
باز  فضاهاى  سنجۀ  همچنین  و  ادراکى ـ معنایى  بعدِ  در  معنایى 
سنجۀ  مورد  در  امر  این  دلیل  است.  فیزیکى ـ کالبدى  بعد  در 
ادراك معنایى مى تواند مرتبط با وجود حس صمیمیت و سادگى 
از  ناشى  تعلق  حس  ایجاد  و  جمعى  خاطرات  ایجاد  بناها،  در 
این امر، در فضاى خانه هاى تاریخى باشد. در خصوص سنجۀ 
فضاهاى باز، کیفیت بسیار خوب فضاى باز و محوطۀ وسیع این 
همچنین  و  سبز  فضاى  بالاى  بسیار  سطح  به همراه  دانشکده 
وجود حوض هاى تاریخى، که در فصول مختلف به سبب وجود 
درختان و گل کارى بسیار متنوع چهره اى زیبا به خود مى گیرد، 
و همچنین وجود فضاهاى مختلف چندعملکردى در فضاى باز 

این مجموعه از دلایل بالا بودن بار عاملى مى تواند باشد. این 
ابعاد از جنس کیفى و بیشتر ناظر بر مفهوم آرامش در بنا هستند 
و چنین مى نمایاند که خانه هاى تاریخى واجد کیفیتى هستند که 

منجر به ایجاد حس رضایت در دانشجویان معمارى مى گردد.
بنابر نتایج مطالعه، یکى از بیشترین بارهاى عاملى مربوط 
به حوزة تربیت و پرورش در بعد آموزشى بود. دلیل این امر را 
صاحب نظران این مى دانند که برخى از معرفت ها از راه عمل به 
دست مى آید که معرفت معمارى نیز بخشى از این معرفت هاست؛ 
اما معرفت عملى معمارىْْ ماهیتاً نوشتنى نیست. هرچند دربارة 
آن مى نویسند و آداب آن را توضیح مى دهند، اما با خواندن این 
نوشته ها نمى توان معمار شد. بیشتر آنچه امروز دربارة معمارى 
مى نویسند مربوط به عمل معمارى نیست، بلکه مربوط به نظر 
کردن به عمل معمارى و به محصول معمارى است. از طرفى، 
جهان  در  که  وقتى  یعنى  مى کنند،  معمارى  انسان ها  که  وقتى 
دست مى برند تا مکانى براى زندگى انسان ها بسازند، این تصرف 
را با جسم و روان و روح خود مى کنند. به بیان دیگر، در تصرف 
آنان  جسم  هم  زندگى،  مکان  ساختن  براى  جهان  در  انسان ها 
درگیر است و هم روان و روحشان. آموزش این وجه از معمارى 
انسان ها  زندگى  در  تأمل  نیست.  روشن  البته  و  آسان  چندان 
اعتقاد  بنابر  مى کند.  مهیا  را  آن ها  بهتر  شناخت  ایجاد  موجبات 
صاحب نظران مصادیق معمارى نمودهایى از اندیشۀ انسان ها در 
هر عصر به شمار مى روند. ازاین رو، براى آموزش معمارى و به 
تبع آن آموزش تاریخ معمارى، آشنایى دانشجویان با مصادیق 
بلکه  جغرافیایى،  یا  و  تاریخى  و  کالبدى  وجوه  از  نه  معمارى 
بینش  بر  آشنایى  از  وجه  این  است.  ضرورى  دیگر  جنسى  از 
این  از  تاریخى  فضاهاى  در  حضور  مى گذارد.  تأثیر  دانشجویان 

جنس است. 
مؤلفه ها  سایر  نسبت  به  معیار  کم تأثیرترین  دیگر،  طرف  از 
در  بسته  فضاهاى  سنجۀ  و  اجتماعى  ادراك  ابعاد  به  مربوط 
بعد فیزیکى ـ کالبدى بود. دلیل این امر در مورد سنجۀ ادراك 

الگوسازى  نشانه هاى   .3 جدول 
زیسته  تجربۀ  ساختارى  معادلۀ 
مدارس  در  معمارى  دانشجویان 
تاریخى، تدوین: نگارندگان.

نشانهبار عاملىسنجهبار عاملىحوزه

1F2ادراك معنایى1بعد ادراکى و معنایى

1بعد کالبدى ـ فیزیکى
1F5فضاهاى باز

0/72F6فضاهاى بسته

0/67F3ادراك اجتماعى1بعد اجتماعى

1بعد آموزشى
0/91F14حوزة تربیت و پرورشى

0/87F10آموزش تاریخ معمارى
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ایجاد  در  دانشکده  مختلف  فضاهاى  کارایى  فقدان  اجتماعى 
خصوص  در  باشد.  مى تواند  دانشجویان  گرد همایى  فضاهاى 
امکان  نبود  نیز  فیزیکى ـ کالبدى  بعد  در  بسته  فضاهاى  سنجۀ 
مانند  آموزشى  کمک  و  آموزشى  فضاهاى  از  تعدادى  تأمین 
دلیل  به  و...،  ورزشى،  سالن  اجتماعات،  سالن  آمفى تئاتر، 
دادن  باعث  مى تواند  تاریخى،  خانه هاى  فضاهاى  محدودیت 
چنین پاسخى شود. این مؤلفه ها بیشتر ناظر بر بعد آسایش در 
بناست. در «جدول 4» مجموع نکات مثبت و منفى اخذشده در 

پرسش نامه را به اختصار بیان شده است. 
از مجموع مباحث مى توان دریافت که هرچند تأمین آسایش 
موجود  ویژگى  مهم ترین  است،  ضرورى  معمارى  مدارس  براى 
در خانه هاى تاریخى آرامش موجود در این بناهاست. آسایش از 
تکنولوژى و ابتکارات تأثیر مى پذیرد اما آرامش از جنسى دیگر 
است، امرى روانى و معنوى است. آن قدر که آسایش دچار تغییر 
و تحول مى شود، آرامش نمى شود؛ به این خاطر که آرامش با 
آسمان، نور، فضاى سبز، و... سروکار دارد. مخاطب آرامش بیشتر 
از اینکه جسم باشد، دل است. مى توان شرایط آسایش را داشت 

بنابراین  گردد.  ایجاد  آرامش   که  نمى شود  سبب  آن  داشتن  اما 
به صورت کلى مى توان بیان کرد که استفاده از خانه هاى تاریخى 
براى مدارس معمارى در دانشگاه هنر اسلامى تبریز، درعین حال 
که تجربۀ مثبتى است، براى ایجاد تجربۀ زیستى موفق تر باید 
به تأمین فضاهاى کالبدى مورد نیاز مدرسۀ معمارى، که امکان 
در  و  اندیشید  ندارد،  وجود  تاریخى  خانه هاى  در  آن ها  ایجاد 

صورت امکان در فضایى جدید آن ها را تأمین کرد.

9. نتیجه گیرى 
است.  انسان  همه جانبۀ  رشد  جهت  در  تلاش  مدرسه  رسالت 
بنابراین شناخت درست و جامع انسان و فراهم آوردن فضایى 
که زمینه ساز تعالى همۀ ساحات وجودى او باشد، ضرورى است، 
آموزش  امر  براى  مناسب  الگویى  توصیف  به  رهگذر  این  از  تا 
بپردازیم. واضح است که معناى درست از این امر زمانى حاصل 
مى شود که الگوى رفتارى مطلوب آموزش با ظرف مناسب خود 
(الگوى کالبدى مناسب آن) همراه شود. این همراهى در رشتۀ 

معمارى بسیار مهم است.

یف
حوزه هاى دانشى مولفه هاى تأثیر رد

مرتبط
رویکرد مولفه هاى تأثیر گذار در ایجاد 

رضایت تحصیلى
نتایج به دست آمده از ارزیابى کاربران

ضعف ها قوت ها 

بعد 1
ادراکى ـ معنایى

حوزة روان شناسى 
محیطى

تأمین جنبه هاى فراتر از حوزة 
فیزیک جهت انجام امور آموزشى در 

خانه هاى تاریخى

ـ وجود حس صمیمیت و آرامش و سادگى در فضاهاى آموزشى 
ـ ایجاد بستر مناسب براى ارتباط مؤثر با همکلاسى ها و 

سال بالایى ها
وجود حس ناامنى در فضاهاى 

زیرزمین

بعد 2
تأمین نیاز هاى فیزیکى جهت انجام حوزة معمارىکالبدى ـ فیزیکى

امور آموزشى در خانه هاى تاریخى

ـ وجود فضاهاى باز مناسب در کنار این خانه ها با عناصر 
مختلف فضایى مانند فضاى سبز و حوض

ـ وجود فضاهاى بسته با تناسبات مناسب و انسانى 
ـ تأمین نور مناسب طبیعى فضاهاى مختلف
ـ وجود فضاهایى براى تجمعات دانشجویان

ـ وجود دید و منظر من اسب.

ـ تأمین نشدن پاره اى از فضاهاى 
مورد نیاز آموزشى و کمک آموزشى 

و خدماتى مانند آمفى تئاتر
ـ ناکارآمدى سیستم تاسیسات 

ـ ناکارآمدى سیستم سازه اى به 
هنگام وقوع زلزله

حوزه علوم بعد اجتماعى3
اجتماعى و معمارى

مشارکت فضاى آموزشى در تقویت 
ساختارهاى اجتماعى

وجود فضاهاى باز و متنوع که جمع شدن در ساعات 
ـ فقدان فضاهاى گردهمایىمختلف را امکان پذیر مى کند. 

بعد آموزشى4
حوزه روانشناسى 
پرورشى و آموزش 

معمارى

مشارکت فضاى آموزشى در فرایند 
تعلیم وتربیت دانشجویان و همراهى 

در فرایند رشد و تعالى آن ها
-امکان درك بهتر معمارى تاریخى 

زیستۀ  تجربۀ   .4 جدول 
معمارى  دانشکدة  در  دانشجویان 
و شهرسازى دانشگاه هنر اسلامى 

تبریز، تدوین: نگارندگان.
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رشد روزافزون تعداد مؤسسات آموزش عالى و پیشى گرفتن 
تعداد صندلى هاى خالى این مؤسسات از تعداد متقاضیان از یک 
با  دانشجویانى  جذب  به  عالى  آموزش  مؤسسات  تمایل  و  سو 
زیستۀ  تجربۀ  سنجش  مى تواند  سو،  دیگر  از  بالا،  علمى  توان 
دغدغه هاى  از  یکى  به  را  آموزشى  محیط هاى  از  دانشجویان 
این مؤسسات تبدیل کند. تجربۀ مثبت دانشجویان از تحصیل 
در خانه هاى تاریخى با عنوان مدارس معمارى در دانشگاه هنر 
این  فرهنگى  باز زنده سازى  الگوى  که  داد  نشان  تبریز  اسلامى 
فضاها و تبدیل آن ها به مدارس معمارى درعین حال که باعث 

حفظ این سرمایه هاى ملى و تاریخى مى گردد، موجب رضایت 
دانشجویان معمارى مى شود و به رشد و تعالى همه جانبۀ آن ها 
کمک مى کند و ازاین رو مى تواند نقشى اساسى در تعلیم وتربیت 
آنان داشته باشد. این بناها بر حس آرامش دانشجویان مى افزایند، 
دانشجویان  آسایشى  نیازهاى  تأمین  در  نیز  مشکلاتى  هرچند 
اکثر  در  تاریخى  خانه هاى  بالاى  بسیار  تعداد  ازاین رو  دارند. 
حداکثر  ظرفیت  این  از  بتوان  تا  است  فرصتى  ایران  شهرهاى 
بهره را برُد و تجربۀ تبدیل خانه هاى تاریخى به مدارس معمارى 

را در سایر شهرها نیز تکرار کرد.
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