
1. اين مقاله برگرفته از رسالة دكترى 
ــن چارچوب  ــنده با عنوان تدوي نويس
ــاى عرصه هاى  ــرى از  ويژگى ه نظ
ــتدار نوجوانان است كه  عمومى دوس
ــوروش گلكار  ــى دكتر ك ــه راهنماي ب
ــازى  ــكدة معمارى و شهرس در دانش
ــگاه شهيد بهشتى در حال انجام  دانش

است.
2. دانشجوى دكترى طراحى شهرى 

دانشگاه شهيد بهشتى؛
M_shahabzadeh@sbu.ac.ir

كليدواژگان: هنرهاى ترسيمى، طراحى و نقاشى كودكان و نوجوانان، طراحى شهرى مشاركتى، ادراك و ارزيابى محيط.

به كارگيرى هنرهاى ترسيمى كودكان و نوجوانان به عنوان 
روش مشاركتى در طراحى محيط هاى بهتر1
مرجان شهاب زاده2 

چكيده

كروكى هاى  و  نقاشى  مانند  ترسيمى  هنرهاى  روش  از  استفاده 
دستى كودكان و نوجوانان در طراحى يكى از روش هاى مطلوب در 
پژوهش هاى مشاركتى شمرده مى شود، چراكه هنرهاى ترسيمى بيش 
از هر روش محاوره اى ديگر، كودكان و نوجوانان را به نشان دادن 
شدن  شناخته  با وجود  اما  مى كند؛  قادر  محيط  با  خود  فكرى  ارتباط 
اين روش در حوزة طراحى محيط، روش «تفسير داده ها و كاربردهاى 
حاضر  مقالة  در  هدف  است.  مانده  مبهم  هنوز  به دست آمده»  نتايج 
پاسخ به اين سؤال است كه «تفسير داده هاى روش هنرهاى ترسيمى 
كودكان و نوجوانان چگونه انجام مى شود و  نتايج حاصل از تفسير 
داده ها چه كاربردهايى در طراحى محيط هاى بهتر دارد؟» با توجه به 
روش هاى  معرفى  به  توصيفى   – تحليلى  روش  با  مقاله  هدف  اين 
كاربردهاى  نوجوانان  و  كودكان  ترسيمى  هنرهاى  مشاركتى  تحقيق 
و  مى پردازد  پيشين  متون  مرور  از  استفاده  با  شهرى  طراحى  در  آن 
در اين راستا نمونه موردى را به صورت مبسوط شرح مى دهد كه با 
استفاده از ابزارهاى متداول هنرهاى ترسيمى، با مشاركت 90 نوجوان 

12 تا 16 سال دختر و پسر در مدارس شهر شيراز انجام شده است. نتايج پژوهش 
نشان مى دهد كه تفسير نقاشى و روش هاى ترسيمى كودكان اغلب با روش تحليل 
محتوا و يافتن الگوهاى فكرى مشترك كودكان و نوجوانان انجام مى شود و به 
كار بستن اين روش، درك بهترى از نحوه ادراك و مطالبات از محيط و ترجيحات 

مكانى كودكان و نوجوانان در اختيار طراحان قرار مى دهد. 

1. مقدمه
در حال حاضر طراحان و برنامه ريزان، به طور فزاينده، از تأثير مستقيم 
تصميمات مرتبط با محيط بر كودكان و نوجوانان آگاه هستند و اين 
واقعيت كه محيط زندگى كودكان و نوجوانان در بسيارى جهات، مانند 
توانايى شان  براى تعامل با محيط، تأثير زيادى بر سلامت جسمى و 
روانى كودكان و نوجوانان دارد، به طور گسترده، پذيرفته شده است. 
مشاركت عمومى از راه هاى متداولى است كه از طريق آن نيازهاى 
تلفيق  محيط  طراحى  گزينه هاى  و  برنامه ها  با  و  شناسايى  جامعه 
كودكان  قانونى  حق  شدن  شناخته  رسميت  به  و  مشاركت  مى گردد. 
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و نوجوانان در بند دوازده پيمان نامة حقوق كودك با صراحت بيان شده است. 
مطابق اين مادة قانونى علاوه بر اينكه بستر مشاركت در فرايند تصميم گيرى و 
طراحى محيط فراهم و بر توانايى اظهار نظر و مشاركت كودكان و نوجوانان با 
بزرگ سالان در ارتباط با مسائل محيطى زندگى شان تأكيد مى شود. مشاركت 
در مسايل محيط پيرامون تأثيرات محيط را بر نوجوانان آشكار و درك آن ها 
حقوق  پيمان نامة  ديدگاه  از  مى كند.  بهتر  پيرامونشان  محيط  با  تعامل  از  را 
كودكان كه مورد قبول بسيارى از كشورها از جمله ايران است، گره سنى زير 
ميان  18 سال كودك خوانده مى شوند، بنا بر اين وقتى سخن از كودكان به 
تأثير  بر  آگاهى  على رغم  مى گردد.  شامل  نيز  را  نوجوانان  سنى  گروه  مى آيد، 
كودكان  بر  اتخاذشده  تصميمات  تأثير  پذيرش  و  تصميم گيرى  در  مشاركت 
و نوجوانان، گروهى كه به طور خاص در فرايند طراحى و بهبود كيفيت هاى 
محيطى ناديده گرفته مى شوند، كودكان و نوجوانان هستند. تجربيات پيشين 
از  مى توانند  طراحان  و  برنامه ريزان  متعددى  حوزه هاى  در  كه  مى دهد  نشان 
مشاركت كودكان و نوجوانان بهره گيرند. با اين حال، حتى زمانى كه خواست 
مشاركت «شناخت  تحقق  راه  در  بزرگ  چالش  يك  باشد،  مشاركت  زمينة  و 
فرايند  در  آن  از  استفاده  موقعيت  و  مشاركتى  ابزارهاى  صحيح  به كارگيرى  و 
طراحى محيط» است. ارتقاى روش هاى مشاركتى از طريق مشخص كردن 
كودكان  مشاركت  بستر  ايجاد  در  مهمى  نقش  آن ها  ملاحظات  و  سازوكارها 
دارد؛ درنتيجه، برنامه ريزان و متخصصان محيط سعى مى كنند كه، با استفاده 
از مجموعة وسيعى از روش هاى مشاركتى و توسعة آن ها، فرصت و موقعيت 

مناسبى را براى مشاركت همة گروه هاى اجتماعى فراهم آورند.3
يكى از روش هاى مشاركت با كودكان در حوزة طراحى محيط، استفاده از 
هنرهاى ترسيمى است. مرور متون مرتبط با حوزة مورد مطالعه نشان مى دهد 
كه برنامه ريزان و طراحان از هنرهاى ترسيمى به منزلة روش مشاركتى براى 
همفكرى و رايزنى با كودكان و نوجوانان بهره برده اند. از اولين پژوهش هاى 
اشاره  شهرها»  در  شدن  بزرگ  «پروژه  به   مى توان  زمينه  اين  در  كاربردى 
داشت كه يونسكو با سرپرستى كوين لينچ در انستيتوى فناورى ماساچوست 
در  گسترده تر  صورت  به  ديگر  بار  پروژه  اين  كرد4.  شروع  آمريكا  بوستون  در 
كارهاى  ديگر  از  گرديد5.  تكرار  بين المللى  سطح  در   1997-1996 سال هاى 
بسيار خوب مشاركت كودكان، كه در آن  از روش مشاركتى هنرهاى ترسيمى 

پرسش هاى تحقيق
هنرهاى  روش  داده هاى  تفسير   .1
چگونه  نوجوانان  و  كودكان  ترسيمى 

انجام مى شود؟ 
چه  داده ها  تفسير  از  حاصل  نتايج   .2
كاربردهايى در طراحى محيط هاى بهتر 

دارد؟
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هالست  توسط   كه  است  برجسته اى  مطالعات  شده  گرفته  بهره 
است.  شده  انجام  همكاران8  و  ماكيت  و  و  هارت7  دودريج6  و 
اين روش، نوجوانان را به آشكار كردن دانش، تجربة محيطى، 
قادر  محيط  طراحى  محصول  و  فرايند  در  خود  ديدگاه هاى  و 
مى كند، اما على رغم شناخته شدن اين روش از سال هاى 1970، 
و  طراحى  در  آن  متنوع  كاربردهاى  و  تحليل  چگونگى  هنوز 
اين  كيفى  ماهيت  دليل  به  زيرا  است،  مانده  مبهم  برنامه ريزى 
روش، عملاً تفسير داده ها اين روش را وابسته به زمينه مى كند 
و تا حدى محقق به چگونگى و كاربردهاى به جاى آن در فرايند 

اشراف مى يابد.  
بخش ابتدايى مقاله بيان چارچوب نظرى است و از خلال 
محيط  طراحى  دانش  حوزة  در  پيشين  تجربه هاى  و  مطالعات 
داده هاى  انواع  و  ترسيمى  هنرهاى  متنوع  كاربردهاى  به 
قابل دسترس از طريق اين روش اشاره مى شود. در اين بخش 
براى هركدام از كاربردهاى بيان شده منابعى براى مطالعة بيشتر 
معرفى مى گردد. سپس بخش دوم شامل تشريح پژوهشى است 
هنرهاى  روش هاى  ابزارهاى  «متداول ترين  از  استفاده  با  كه 
از  هدف  است.  يافته  انجام  نوجوانان  مشاركت  با  و  ترسيمى» 
چگونگى  كردن  روشن تر  پژوهش  اين  فرايند  گام به گام  تشريح 
تفسير داده ها و كاربرد نتايج تحقيق بوده است. در نهايت بخش 
اختصاص  پژوهش  پرسش هاى  به  پاسخ  و  نتيجه گيرى  به  آخر 

يافته است. 

2. چارچوب نظرى
2. 1. ارتباط كودكان و نوجوانان از طريق 

هنرهاى ترسيمى
پيرامون  جهان  فهم  براى  اطلاعات  از  غنى  منبع  يك  تصاوير 
و براى نشان دادن دانش ما از جهان اجتماعى است. پژوهش 
فرهنگى  انسان شناسى  در  طولانى  سابقه اى  داراى  مبنا  تصوير 
وجود  با  اما  است،  طبيعى  علوم  همچنين  و  جامعه شناسى  و 

اين هنوز هم نسبتاً روشى غيرمعمول به شمار مى رود.9 تصاوير 
بخصوص در بعضى فرهنگ ها، اغلب با بيان هنرى، سرگرمى، 
و  داده  جايگاه  در  آن ها  ارزش  و  است  ارتباط  در  اعتقادات  و 
زيرساخت دانش نبايد ناديده و يا دست كم گرفته شود. تصاوير 
داده هايى هستند كه بيشتر نمايندة دانش ضمنى و ذهنى هستند، 
در حالى كه داده هاى عددى، متنى، و كلامى بيشتر در ارتباط 
تصاوير  مى شوند.  برده  كار  به  عينى  دانش  و  عقل،  حقايق،  با 
مانند هر نوع ديگر از داده ها، مانند اعداد يا متن، مى توانند كابرد 
نقد، نظريه پردازى، روايت، توضيح، آموزش، بيان، و غيره داشته 

باشند. 
هنرهاى  گروه  در  كه  آن ها  ترسيمات  و  كودكان  نقاشى 
لايه هاى  نشان دهندة  شك  بدون  و  مى گيرند  قرار  تصويرى 

مختلف از معانى و ارزش ها هستند. 
فيزيكى  دنياى  كردن  كپى  يا  و  تقليد  فرايند  يك  طراحى 
نيست، بلكه از تركيب تجربيات زندگى كودكان آفريده مى شود. 
هنر ابزارى است كه كودك مى تواند از طريق آن با پديده هايى 
كه بيش از حد براى توصيف شفاهى پيچيده هستند اما او آنها 
را درك مى كند و با ساختار واقعيات ذهنيش يكپارچه مى نمايد، 

ارتباط برقرار كند.10 
واقعيات  هنر،  طريق  از  كودك،  كه  است  معنا  بدان  اين 
را  آن  و  مى بخشد،  سازمان  مى كند،  درك  را  محيط  پيچيدة 
يكپارچه مى كند. بنا بر اين هنر براى او ابزار ارتباطى براى فهم 

جهان پيرامون تلقى مى گردد. 
ندارند  بيشترى  مهارت  طراحى  در  بزرگ سالان  از  كودكان 
داراى  ارتباط  برقرارى  در  بزرگ سالان  مانند  نيز  كودكان  اما 
ترجيحاتى هستند كه نقاشى يكى از آن ها است، زيرا كودكان 
متمايل به پاسخ فعال و با شور و شوق به فعاليت هاى تجربى 
مزيت  كه  مى رسد  نظر  به  هستند.  ملموس  و  عملى،  تعاملى، 
كودكان در طراحى تمايل آن ها به يكپارچه سازى اشكال نمادين 

به صورت منحصربه فرد و راه هاى خلاقانه است.11
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ــماعيل زاده  ــر كيانى و على اس 18. اكب
ــهر  ــى، «تحليل و برنامه ريزى ش كواك
دوستدار كودك، مطالعة موردى قوچان».
ــد  نوي و  ــى  ابراهيم ــا  حميدرض  .19
ــى،  معان آرزو  و  ــى  رضوان ــعيدى  س
ــى فضاهاى  ــول طراح ــن اص «تدوي
ــنى  بازى كودكان با تأكيد بر گروه س
5 تا 12 سال مطالعه موردى: رشت».
ــينى و  20. فرهنگ مظفر و باقر حس
ــرى و حميدرضا عظمتى.  ــد باق محم
ــد و  «نقش فضاهاى باز محله در رش

خلاقيت كودكان».
ــازى  ــى، مناسب س 21. آزاده آقالطيف

محيط براى خلاقيت كودكان.

به  را  خود  تمركز  طراحى  و  نقاشى  در  نوجوانان  و  كودكان 
فعاليت هاى كه در محيط در جريان است و خود آن ها با فعاليت ها 
درگير هستند به بيننده منتقل مى كنند. آن ها رويدادها و اشيا و 
تجارب خود را با نگاه واقع گرايانه به تصوير نمى كشند، بلكه نقاشى 
با  آن ها  تجربيات  و  ايده ها،  احساسات  بيان  نوجوانان  و  كودكان 
شكل خلاقانه شاد و سرگرم كننده يا انتزاعى است. از طريق نقاشى 
و  منظم  را  آن ها  و  مى دهند  شكل  خود  تجربه هاى  به  كودكان 
يا  واقعيت  يك  بازتاب  جاى  به  كار  اين  با  و  مى كنند  يكپارچه 
«داده» به صورت فعال به تعريف واقعيت مى پردازند.12 طراحى 
زمانى كه همراه با تفسير از سوى شركت كنندگان عرضه و تركيب 

گردد، داده هاى باارزش ترى در اختيار محقق قرار مى دهد. 
كه،  مى دهد  نشان  ديگر  محققان  تجربيات  و  منابع  مرور 
تجربه استفاده از روش هاى طراحى با كودكان اغلب روش هاى 
بسيار موفقى هستند. دليل اين موفقيت توليد و يا درگير شدن 
و  كودكان  روزمرة  زندگى  از  بخشى  اغلب  كه  است  تصاوير  با 
نوجوانان به شمار مى رود كه به منزلة فعاليتى «سرگرم كننده»، 
مى شود،  تجربه  آوردن  ياد  به  تحريك  موجب  «آرامش بخش» 
اين تجربه سرگرم كننده كمك زيادى به مجسم كردن مسايل 
انتزاعى و به حداقل رساندن رابطة قدرت بين محقق بزرگ سال 
و كودك و نوجوان مى كند. روش هاى مشاركتى، كه اغلب همراه 
با پاسخ هاى كلامى هستند، مانند مصاحبه ها و يا ديگر روش هاى 
جمع آورى داده هاى زبانى حساسيت نسبت به زمان دارند يعنى 
و  كند  برقرار  ارتباط  محقق  با  مشخصى  زمان  در  بايد  پاسخ گو 
پاسخ مناسبى دهد، اما روش هاى مشاركتى خلاق، مانند نقاشى، 
ممكن است بيشتر شبيه زمانى براى گذران اوقات فراغت به نظر 
برسد، درنتيجه كودكان و نوجوانان مشاركت كننده فرصت بيشتر، 
به همراه آرامش براى تأمل در مورد توليد پاسخ خواهند داشت.13 
بيشتر  ترسيمى  هنرهاى  كاربرد  پيشين  پژوهش هاى  برخى  در 
پيش زمينه اى براى باز شدن باب صحبت با كودكان و استفاده 
و از روش مصاحبه دانسته شده است و اطلاعات به دست آمده از 

نقاشى ها و ترسيمات كودكان را، به دليل توانايى محدود كودكان 
تفسير  در  محقق  توانايى  اما  شده اند،  قلمداد  مبهم  ترسيم،  در 
نتايج و استفاده از روش هاى تحليلى مناسب سهم عمده اى در 

بهبود و كارايى نتايج دارد. 

2. 2. انواع هنرهاى ترسيمى و روش هاى 
به كارگيرى آن

روش هاى به كارگيرى هنرهاى ترسيمى كودكان و نوجوانان يك 
روش مشاركتى در پژوهش هاى محيطى و طراحى و متداول و 
متنوع هستند. از جملة اين روش ها طراحى هاى ساده و «ترسيم 
كودكان  سلامت  حوزة  پژوهش هاى  در  كه  است  كروكى»14 
پژوهش ها  بنام ترين  از  دارد.  فراوانى  كاربرد  پياده راهوارى  و 
مى توان از «پژوهش هاى كايتا»15 نام برد كه روش اصلى در اين 
تحقيق استفاده از كروكى هايى است كه كودكان ترسيم كرده اند. 
«طراحى و نقاشى فردى و گروهى» كودكان و نوجوانان نيز در 
گروه هنرهاى ترسيمى قرار دارد كه با روش هاى خلاقانه اى از 
سوى طراحان به كار گرفته شده اند. يكى از محققان مطرح در 
حوزة طراحى مشاركتى با كودكان ديويد دريسكل16 است. وى 
كرد.  استفاده  منحصربه فردى  روش  با  گروهى  ترسيم  روش  از 
اين روش، كه «نقشة گاليور» نام دارد، يكى ديگر از روش هاى 
هنرهاى ترسيمى، تغييراتى است كه كودكان و نوجوانان در تصوير 
از  مى كنند.17  اعمال  آن  بر  خود  نقاشى  با  محيط،  موجود  وضع 
اين روش براى طراحى عناصر دلخواه تغييرات مبلمان و فضاى 
سبز استفاده مى شود. در تحقيقات اخيرى كه در كشور در حوزة 
دوستدار  محيط هاى  و  كودكان  مشاركت  با  طراحى  تحقيقات 
روش  يك  فردى  نقاشى  و  ترسيم كروكى  يافته،  انجام  كودك 
مطلوب در اكثر تحقيقات در اين حوزه است، مانند پژوهش هايى 
كه اخيراً از سوى كيانى و همكار18، ابراهيمى و ديگران19، مظفر 
روش  آن ها  اكثر  در  كه  شده  انجام  آقالطيفى21  و  ديگران20،  و 

هنرهاى ترسيمى ابزارى براى جمع آورى داده ها است.
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22. Content analysis
23. نك:

D. Marr, “Vision San 
Francisco.” W. H. Freeman 
and Company.

24. اوليوير فرارى ، نقاشى كودكان و 
مفاهيم آن، ص 59-47.

25. نك:
Al-Khalaileh, ibid.

26. نك:
B. Race and C. Torma, Youth 
Planning Charettes. 
27. V. Morrow, “Using 
Qualitative Methods 
to Elicit Young People’s 
Perspectives on Their 
Environments.» ,p.255-
68;  S. Chatterjee, 
«Children’s Friendship 
with Place: An Exploration 
of Environmental 
Child Friendliness of 
Children’s Environments 
in Cities;  A. Rissotto and 
F. Tonucci,»Freedom 
of Movement and 
Environmental Knowledge 
in Elementary School 
Children», p. 65-77.
28. J. Torres, “Participation 
as a Pedagogy of 
Complexity: Lessons from 
Two Design Projects with 
Children”, p. 62-75.

2. 3. انواع داده ها و كاربردهاى بيان ترسيمى 
در طراحى محيط با كودكان و نوجوانان: 

درواقع كاربرد نقاشى ها و هنرهاى ترسيمى كودكان تابع اطلاعات 
و يا داده هايى است كه در متن آن ها هست. اين روش مشاركتى 
از پركاربردترين و پيچيده ترين روش ها، به ويژه در مرحلة تحليل 
و تفسير داده ها، است. چگونگى تفسير اطلاعات گنجانده شده در 
ترسيمات و نقاشى بر شالودة تلاش هاى روان شناسان براى درك 
و تبيين نقاشى كودكان بنا شده است. تحليل محتوا22 و تفسير 
داده هاى ترسيمى حاصل از آن ها دانش گسترده اى از چگونگى 
تعامل كودكان و نوجوانان با محيط در اختيار ما مى گذارد. از نظر 
متضمن  نوجوانان  و  كودكان  ترسيمات  و  نقاشى  روان شناسان، 
اطلاعاتى دربارة موضوع يا صحنه مجسم شده است كه مى تواند 
اين  تمايز  وجه  مار  بگذارد.  ما  اختيار  در  را  اطلاعات  نوع  دو 
به  مربوط  اطلاعات  وى  مى كند.23  بيان  به خوبى  را  اطلاعات 
«چگونه ديده شدن» اشيا يا صحنه از يك نقطه ديد خاص را 
از اطلاعات مربوط به «ساختار اشيا يا صحنه» متمايز مى داند. 
درحقيقت از نظر مار اطلاعات موجود در نقاشى به دو نوع متمايز 
از داده ها تقسيم مى شود. اول مشخص كردن «زاوية ديد نقاشى 
و دوم اطلاعات ساختارى» كه، پس از تجزية آن ها در نقاشى 
به روش تحليل محتوا، از طريق قواعد روان شناسى در نقاشى 

كودكان و نوجوانان تحليل و تفسير مى گردند.  
از  صحنه  يا  اشيا  شدن»  ديده  «چگونه  به  مربوط  اطلاعات  الف) 
خود  نقاشى هاى  در  نوجوانان  و  كودكان  خاص:  ديد  نقطة  يك 
اشيا را از «زاويه اى نقاشى مى كنند كه از نظر آن ها بهتر ديده 
مى شود» و گاهى اين زاويه ها را مثلاً از ديد پلان و نماى جانبى 
با هم تركيب مى كنند و اشيايى كه از بيرون مرئى نيستند را در 
جزء  آن  اهميت  نمايانگر  اين  كه  مى كنند  ترسيم  شىء  درون 
كتاب  در  فرارى  اوليوريو  است.  ساختارى  يا  عاطفى  لحاظ  از 
مى كند.  اشاره  فضا  از  كودكان  نقاشى  ويژگى  چهار  به  خود24 
كه  مخفى  اشياى  نقاشى  در  كه  معنى  اين  به  شفافيت،  اول 

قابل رؤيت نيست مى تواند ترسيم و كشيده شود، دوم نقاشى به 
زوايايى  از  را  اشخاص  و  اشيا  اينكه  معناى  به  واژگون،  صورت 
كه بهتر ديده مى شوند و حتى چند زاويه با هم ترسيم مى كند، 
است،  آن ها  گرفتن  قرار  محل  و  اشيا  اندازه  بين  ارتباط  سوم 
بدين معنى كه كودكان آنچه مهم تر است را بزرگ تر و در مركز 
همة  كه  مى كند  نشان  خاطر  وى  البته  مى دهد،  نشان  كاغذ 
تغيير آموزش  و  محيط  تغيير  و  سن  افزايش  با  ويژگى ها  اين 

مى كند.
تصاوير  به  مى توان  را  اطلاعات  اين  ساختارى:  اطلاعات  ب) 
متضمن اطلاعاتى در خصوص «ساختار شىء و روابط فضايى» 
بين اشياى درون صحنه تقسيم كرد. رنگ، مقياس، هم جوارى، 
زمان نقاشى، تنوع اشيا، تعداد و تنوع افراد مختلف و روابط آن ها، 
اطلاعات  دربردارندة  همه  نقاشى شده،  فعاليت هاى  و  رويدادها 
قابل تفسير  روان شناسى  دانش  اساس  بر  كه  هستند  ساختارى 
و  نقاشى  در  كه  اطلاعات  از  نوع  يك  مثال:  طور  به  هستند. 
ترسيمات كودكان قابل مشاهده است «مقياس» اشيا نسبت به 
يكديگر است. غالباً گفته شده است كه اندازه بازتابى از اهميت 
آزادانة  نقاشى  از  بزرگى  بخش  اين،  بر  علاوه  است.  موضوع 
كودكان با «تكيه بر حافظه» انجام مى شود. بنا بر اين فضاها و 
اشيا و روابط به يادماندنى و كيفيت هايى كه بيشتر از نظر كودكان 
كشيده  معمولاً  محيط  از  نقاشى  در  هستند  مهم تر  نوجوانان  و 

مى شوند. 
مرور منابع پيشين نشان مى دهد كه روش پژوهشى هنرهاى 
ترسيمى تاكنون در حوزه هاى مشاركت كودكان و نوجوانان در 
مراحل متفاوت فرايند برنامه ريزى و طراحى محيط استفاده شده 
است. چنان كه از مطالعات پيشين برمى آيد، «تاكنون هنرهاى 
ترسيمى در پژوهش تأثير محيط بر كودكان25، آموزش طراحى 
شهرى و علوم محيطى به كودكان و نوجوانان26، ارزيابى محيط27 
پروژه هاى  پايش  و  پيشنهاد ها  بيان  كودكان،  با  محيط  طراحى 

توسعه28 تجربه شده است». 
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جدول «ت 1» با توجه به ويژگى هاى مشترك داده ها  و كاربرد 
تفسير آن ها در مطالعات پيشين حوزة طراحى محيط، اطلاعات 
و  نقاشى،كروكى،  در  را  برنامه ريزان  و  طراحان  براى  كاربردى 

طراحى هاى كودكان در گروه هاى زير تقسيم بندى شده است.

3. تشريح نمونه عملى به كارگيرى 
هنرهاى ترسيمى در طراحى شهرى 

در اين بخش، به منظور روشن شدن چگونگى تفسير اطلاعات 
و كاربرد نتايج به دست آمده از پژوهش هاى كه از روش هنرهاى 
ترسيمى در آن ها استفاده شده، به شرح مبسوط پژوهشى پرداخته 

مى شود كه در آن از متداول ترين روش هاى هنرهاى ترسيمى 
بهره گيرى شده است و با تشريح دقيق روش جمع آورى، تحليل 
داده هاى ترسيمى و انتظام الگوهاى يافته شده از تحليل محتوا 
و تفسير داده ها، در روشن كردن كاربرد اين روش و نتايج آن 
سعى  شهرى  طراحى  حوزه  در  كليدى  موضوعات  از  يكى  در 

مى شود.

3. 1. روش تحقيق و معرفى زمينه و گروه هدف 
هدف پژوهش به كارگيرى هنرهاى ترسيمى، به منظور بررسى 
كيفيت هاى  كشف  و  نوجوانان  بر  شهرى  عمومى  عرصة  تأثير 

پژوهش هاى پيشين كه به انواع داده ها اشاره كرده اند كاربرد تحليل و تفسير داده هاى ترسيمىانواع داده هاى ترسيمى

ميزان درك روابط فضايى و چيدمان 1
فضاها 

نوجوانان تا چه اندازه و چگونه روابط فضايى و چيدمان عناصر را درك 
مى كنند و چه روابطى را بااهميت تر مى دانند؟

Kyttä, “The Extent of Children’s Independent...”; 
Rissotto, et al, “Freedom of Movement and...”.

فضا و رويدادها و فعاليت هاى تأثيرگذار 2
محيط 

چه فضاها، فعاليت ها، و رويدادهايى در فضا از نظر نوجوانان بااهميت 
است و يا مورد بى توجهى قرار گرفته است؟

Chatterjee, “Children’s Friendship with Place”; 
Lynch & Banerjee, “Growing up in Cities”.

درك ميزان تأثير عملكرد و فعاليت هاى 3
محيط

نوجوانان چه فعاليت  و عملكردهايى را در عرصة عمومى مهم تر 
مى دانند؟

Chawla, and Unesco, Growing up in an Urbanising 
World; Machemer,  et al, “Comparing Rural and...”.

كودكان و نوجوانان فضا را از چه زاويه اى به خاطر مى سپارند؟زاوية ديد كودكان و نوجوانان 4
Halseth & Doddridge. “Children’s Cognitive 

Mapping: A Potential Tool for Neighbourhood 
Planning”; Mackett, “Measuring the Outcomes...”.

چه رنگ هايى در فضا براى نوجوانان مطلوب است و آن ها به چه رنگ دلخواه و مقياس مناسب اجزا  5
عناصرى در محيط توجه بيشترى دارند؟

Driskell, Creating Better Cities with Children and 
Youth; Rismanchian, “Children Participation in 

Planning Processes: The Case of ...”.

احساس در فضا 6
نوجوانان در فضا چه احساساتى را تجربه مى كنند و چه محيط هايى 

اين احساس را در آن ها شكل مى دهد، مانند احساس ترس، تنهايى، و 
كسالت بار بودن در چه محيطى بيشتر تكرار مى شود؟

Torres , “Participation as a Pedagogy of
Complexity: Lessons...”; Chawla, ibid.

كودكان و نوجوانان به چه زمانى توجه دارند و بيشتر در چه زمان هايى زمان هاى پيك استفاده از فضا  7
.Lynch & Banerjee, ibid; Mackett, ibidاز فضاى مورد مطالعه استفاده مى كنند؟

كيفيت هاى فضايى مطلوب و نامطلوب گروه سنى هدف مانند  آزادى كيفيت هاى فضايى مطلوب و نامطلوب8
تحرك، عدم مشاركت پذيرى 

Al-Khalaileh & Ahmad. “Understanding Children’s 
Environments”; Rismanchian, ibid; Chawla, ibid.

در  كاربردى  اطلاعات   .1 ت 
براى  طراحى ها  و  كروكى  نقاشى 
مأخذ:  برنامه ريزان،  و  طراحان 
رسالة دكترى نگارنده، ص 87.
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در  ــر  هن ــوزش  آم  ، ــدى  دالون  .29
دبستان، ص 115.

فضاهاى شهرى دوستدار نوجوان، است. در اين پژوهش از «سه 
روش نوشتارى، ترسيم كروكى، و نقاشى» بهره گيرى شده است. 
اين پژوهش با مشاركت 90 نوجوان 12 تا 16 سالة دختر و پسر 
بر  پژوهش  تمركز  دليل  به  شد.  انجام  شيراز  شهر  مدارس  در 
سنى  گروه  از  هدف  گروه  عمومى،  عرصة  و  شهرى  فضاهاى 
نوجوان انتخاب شده اند كه اكثر آن ها اين دست از محيط ها را 
مستقلاً تجربه كرده اند. در اين تحقيق از نوجوانان خواسته شد كه 
فضاهاى شهرى اى كه دوست دارند و با آن بيشتر رابطه برقرار 
اگر  اين  بر  علاوه  بكشند.  و  كنند  انتخاب  شهر  در  را  مى كنند 
توضيحات و پيشنهاد هايى دربارة آن فضا دارند، كه نمى توانند آن 
را بكشند، به صورت نوشتارى در پشت صفحة نقاشى بنويسند. 
به منظور رعايت اخلاق پژوهش با كودكان، از آن ها خواسته شد 
كه در صورت تمايل در پژوهش شركت كنند و تأكيد شد كه 
اطلاعات فردى مشاركت كنندگان نزد پژوهشگر كاملاً محرمانه 
خواهند ماند. در اين تحقيق انتخاب گروه مشاركت كننده از بين 
دو گروه پسران و دختران، به دليل مدرسه محور بودن و تفكيك 
مابين  تفاوت هاى  يافتن  و  است  بوده  مدارس،  در  جنسى  گروه 

اين دو گروه در نتايج در دامنة اين تحقيق نيست.
  

3. 2. تحليل و تفسير اطلاعات
در  نقاشى  يك  آنچه  ما  كه  است  معنى  اين  به  نقاشى  تفسير 
بر دارد، به صورت جملات معمولى و قابل فهم بيان كنيم، اما 
مانند  متفاوت  عوامل  دخالت  علت  به  نقاشى ها  تجزيه وتحليل 
خانواده سن و تجربيات شخصى مستلزم تمرين و مهارت محقق 
است.29 در اين پژوهش با انتخاب نوجوانان از يك گروه سنى 
سنى  و  طبقاتى  سطح  تفاوت هاى  كه  شده  سعى  هم مدرسه  و 
بين  فكرى  مشترك  الگوهاى  يافتن  و  باشد  ممكن  حداقل 
نوجوانان و تفسير نقاشى ها با چالش كمتر روبه رو گردد. روش 
تحليل محتوا كمك قابل ملاحظه اى به دقت در تفسير داده ها و 
يافتن الگوهاى مشترك كرده است. تحليل اطلاعات موجود در 

نقاشى ها در 8 بخش انجام شده كه به تفكيك در اين مقاله به 
صورت خلاصه گزارش شده است. 

3. 2. 1. ميزان درك روابط فضايى و چيدمان فضا
روابط فضايى در نقاشى نوجوانان بسيار ساده است و تنها سه نفر 
از نوجوانان كروكى از فضا و روابط را ترسيم كرده اند. به ويژه در 
نقاشى دختران روابط فضايى كمتر و جزئيات فضايى بيشتر ديده 
مى شود. روابط سادة موجود در نقاشى ها از حد قسمتى از خيابان 
يا ميدان و فرعى هاى مجاور آن خارج نيست و تقريباً در هيچ يك 
از نقاشى ها منطقه و محله و يا محدودة خاص فضايى ترسيم 
نشده است. نوجوانان خواستار سادگى در روابط فضايى و شكل 
طرح هايى پيشنهاد  ساختمان ها  براى  حتى  ساختمان ها هستند، 

مى دهند كه فرم بيانگر عملكرد ساختمان باشد.

3. 2. 2. رويدادها و فعاليت ها
نقاشى ها  در  صورت  دو  به  محيطى  رويدادهاى  و  فعاليت ها 
اضطراب  و  نگرانى  كه  هستند  نقاشى هايى  اول  مى شود.  ديده 
رويدادهاى  با  را  آينده  از  ترس  و  محيط  وضعيت  از  نوجوانان 
ناگوار و وحشت آور به تصوير كشيده اند. تصادف، افراد مجروح، 
آمبولانس، فضاهاى تنگ و تاريك، دود و آلودگى، قطع شدن 
نگرانى  كه  هستند  پيام هايى  حامل  خشك  محيط  و  درختان، 
بچه ها را از روند ادامه وضعيت موجود به بيننده هشدار مى دهند. 
دوم نقاشى هايى هستند كه در آن ها نوجوانان فضاهايى را براى 
بهبود وضعيت موجود پيشنهاد داده اند كه فعاليت و رويدادهايى 
زمين  مثلاً  كرده اند،  نقاشى  را  پذيرفت  انجام خواهد  آن  در  كه 
بازى و فعاليت هاى مرتبط با آن در يك زمين رهاشده يا پيست 
تفريحى.  بلوارهاى  كنار  در  كارتينگ  فضاى  و  دوچرخه سوارى 
فعاليت هاى شادى كه در آن ها به وقوع مى پيوندند و نشان دهندة 
كيفيت هاى مثبت و پيامد تغييرات پيشنهادى نوجوانان هستند  

(ت 2).
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3. 2. 3. فضاها و اجزاى محيط 
نوجوانان برخلاف تصور عمومى خيلى دقيق به جزئيات محيط 
توجه مى كنند و پيشنهاد هاى ويژه اى براى طراحى و سازمان دهى 
و چيدمان آن ها در فضاهاى شهرى دارند، به طورى كه جزئيات 
كف سازى  نمونة  حتى  مى شود،  ديده  نقاشى هايشان  در  زيادى 

مختلف  پيام هاى  و  طراحى ها  با  هم  را  ديوارى  نقاشى هاى  و 
براى  كه  است  اهميتى  ميزان  نشان دهندة  كه  داده اند  پيشنهاد 
محيط هاى عمومى شهرى قائل هستند. مطابق «ت 3» پيام هاى 
در  پاكيزگى  كيفيت  به  اشاره  آن ها  طراحى هاى  در  پيشنهادى 

محيط و اهميت فضاى سبز و مراقبت از محيط زيست دارد.

برخى  نمونة  (بالا).   2 ت 
محيطى  رويدادهاى  و  فعاليت ها 
مشاهده شده در نقاشى هاى نمونة 
برداشت هاى  مأخذ:  موردى، 
ميدانى نگارنده.
ت 3 (پايين). دسته بندى فضاها و 
اجزاى محيط، مأخذ: برداشت هاى 
ميدانى نگارنده.

نمونه ها اجزاى محيط

عناصر محيط 1
طبيعى 

رودخانه، كوه، خورشيد، گل، درختان هميشه سبز، چمن كارى و محوطه سازى، آسمان، و ابر و برف
حيوانات: پروانه، پرنده 

محيط 2
مصنوع 

جزئيات ساختمان ها: سقف، پنجره، در، آنتن، گنبد، مناره، پله، كرسى، لامپ، مصالح نما، دودكش، آسانسور
فعاليت ها و كاربرى هاى فضاى باز و بسته و ساختمان: برج هاى بلند، آپارتمان هاى مسكونى، خانه هاى رديفى، مدرسه، مسجد، 
سالن ورزشى، ايستگاه نيروى انتظامى، رستوران، هتل، مجتمع هاى تجارى، مغازه ها، كارتينگ، درياچه مصنوعى، پارك، باغ، 

مكان هاى فرهنگى و تفريحى 
فضاها و مسيرهاى عمومى: ميدان، خيابان ها، پل هاى روگذر، پارك حاشيه اى، كوچه ها

مبلمان: چراغ روشنايى، پرچم، تابلو تبليغاتى، كف سازى، خطوط ويژه، دودكش، ساعت پل هوايى، ريل، فواره، نيمكت  
وسايل بازى: توپ، بادبادك، تاب و سرسره، وسايل ورزشى عمومى، اسكيت برد

زن، مرد، بچه، پليس، نقشه بردار آدم ها 3
ماشين سوارى، آمبولانس، كاميون، اتوبوس، تاكسى، هواپيما، آمبولانس، قطار هوايى، دوچرخه  وسايل نقليه4
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3. 2. 4. رنگ و مقياس اجزا و محيط

به نظر مى رسد كه رنگ در نقاشى بيشتر براى تأكيد بر ويژگى 
به  پژوهشگر  دادن  توجه  و  جديد  عناصر  يا  و  نوجوان  خاص 
به  تمايل  آن  بر  علاوه  است.  رفته  كار  به  محيطى  تهديدات 
استفاده از رنگ هاى واقعى اشيا و اجزاى محيط و واقع گرايى نيز 
در نقاشى ها نوجوانان به چشم مى خورد و از ويژگى هاى نقاشى در 
اين گروه سنى به شمار مى رود، مثلاً فضاى سبز و چمن و درخت 
به رنگ سبز در همة نقاشى هايى كه محيط طبيعى ترسيم شده 
دختران  به ويژه  نقاشى هاى  در  شده اند.  كشيده  رنگ  همين  به 
بيشتر  آبى  و  بنفش  و  زرد  و  قرمز  مانند  زنده  و  شاد  رنگ هاى 
پيشنهادى  يا  و  دلخواه  و  خوب  ويژگى هاى  با  مكان هاى  براى 
آن ها استفاده شده و مى توان گفت كه نماد رضايتمندى از فضا 
به شمار مى رود. در يكى از نقاشى ها نوجوان دختر رنگ نارنجى 
و قرمز و بنفش را براى طرح كف سازى به كار برده و كيفيت 
مثبت ايجاد شده در فضا در آينده را به تصوير كشيده است. به 
قهوه اى  و  خاكسترى  و  سياه  مانند  تيره  رنگ هاى  روال  همين 
براى نشان دادن كيفيت هاى منفى در فضا، مانند دود، آلودگى، 
تصادف و نرده هاى آزاردهنده (كه دو طرف خيابان را جدا كرده)، 

به كار گرفته شده است.  

3. 2. 5. زاوية ديد در نقاشى ها
زاوية ديدى نقاشى نوجوانان در اكثر موارد ديد پرنده نسبت به 
فضا را نشان مى دهد. اين زاويه براى فضاهاى بازى و ورزشى 
و پارك بيشتر استفاده شده است. تعدادى از نقاشى ها نيز منظر 
خطى خيابان و بلوار را با پرسپكتيو يك نقطه اى انتخاب كرده اند 
پلان  بعضى  محيطْ  اجزاى  نقاشى هاى  درون  اما   .(1 .4 (ت 
بعضى نماها به صورت پرسپكتيو كشيده شده است. در تعدادى 
ديد  نقاشى  يك  در  هم زمان  مى توان  را  حالت  سه  نقاشى ها  از 
(ت 4. 2). نوجوانان براى ترسيم نقاشى و اجزاى آن از زاويه اى 
استفاده مى كنند كه به نظر آن ها براى به بيننده قابل فهم تر و 

روشن تر است و اطلاعات بيشترى را به بيننده منتقل مى كند. 
تعداد اندكى از نقاشى ها ديدهاى گسترده به فضاى شهر را نشان 
مى دهد كه به صورت نمادين پيشرفت ها و ويژگى هاى خاص 
(ت  مى دهد  نشان  را  بين المللى  بيمارستان  و  هتل  مانند  شهر 
اهميت  برافراشته  و  بلند  برج هاى  نقاشى ها  نوع  اين  در   .(3 .4

خاصى دارند (ت 4. 4). 

3. 2. 6. احساس در فضا
بچه ها احساسات متفاوت و خود را با صورت و وضعيت انسان ها 
و  مهم ترين  مى دهند.  نشان  آن ها  رنگ  انتخاب  و  فضاها  و 
امنيت،  حس  «آرامش،  فضا  در  مثبت  احساسات  بيشترين 

يك  پرسپكتيو  راست:  بالا،  ت 4. 
نقطه اى؛ بالا، چپ: تصوير واژگون 
پايين؛ راست: ديد گسترده؛ پايين، 
برداشت هاى  مأخذ:  نما.  چپ: 

ميدانى نگارنده.
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هيجان، شادى، و راحتى» هستند. از مهم ترين احساسات منفى 
«ترس اضطراب از ناامنى محيط اجتماعى (وجود اوباش و افراد 
خطرناك و مصرف مواد و قليان در فضاهاى تفريحى)، تاريكى 
فضاهاى عمومى، نداشتن ايمنى در عرصة عمومى، و ترس از 
آيندة زيست محيطى شهرها» بوده است. يكى از احساسات كه 
قبلاً در مطالعات اسناد به چشم نيامده بود، ولى در اين پژوهش 
فراوان ديده مى شود «ترس از عقب ماندگى شهرى» است كه 
خود را بيشتر با پيشنهاد هايى براى روزآمد شدن فضاها و رونق 
گرفتن اقتصاد گردشگرى و به تبع آن ايجاد هتل ها و رستوران ها 

و مراكز تجارى در مقياس بين المللى نشان مى دهد (ت 5).

3. 2. 7. زمان در نقاشى ها
نقاشى ها بيشتر به زمان آينده اشاره دارد و برخى وضعيت حاضر 
نقاشى  در  پويايى  مى دهد.  نشان  خود  در  تغييراتى  با  همراه  را 
همة  هست.  نقاشى ها  اكثر  در  روشن  آيندة  به  نگاه  و  بچه ها 
فضايى  ويژگى هاى  و  شب  به  و  شده  ترسيم  روز  در  نقاشى ها 
آن مانند نورپردازى فقط در متون نوشته شده توجه شده است، 
اين ناشى از حضور محدود نوجوانان در ساعاتى معين از روز در 

فضاهاى عمومى است. 

3. 2. 8. كيفيت هاى محيطى و شاخص هاى آن ها
يا  تحرك  آزادى  مانند  منحصربه فردى  معيارهاى  نوجوانان 
گرايش به ارتباط براى دوست داشتن عرصه هاى عمومى دارند 
ضمن  است.  يافته  نمود  آن ها  نقاشى  در  معيارها  اين  اغلب  كه 
آنكه رسيدن به معيارهاى محيط ايده آل مورد نظر آن ها نيازمند 
ارتقاى كيفيت هاى عمومى طراحى شهرى مانند امنيت و ايمنى 
شاخص هايى،  و  كيفيت ها،  معيارها،   «6 «ت  جدول  در  است. 
كه از تحليل كروكى ها و نقاشى و توضيحات آن ها تفسير شده 

است، دسته بندى و مرتب شده اند.   

4. بحث و نتيجه گيرى  
بررسى پژوهش هاى پيشين نشان مى دهد كه تاكنون هنرهاى 
فرايند  مختلف  مراحل  در  مشاركتى  روش  منزلة  به  تصويرى 
طراحى محيط مانند ارزيابى تأثير محيط بر كودكان، طراحى محيط 
با كودكان، بيان پيشنهاد ها، و پايش پروژه هاى توسعه، پژوهش، 
و آموزش طراحى شهرى و علوم محيطى به كودكان و نوجوانان 
تجربه شده است. مرور اين منابع و تجربيات محققان ديگر و نمونة 
عملى بررسى شده در اين مقاله نشان مى دهد كه، تجربة استفاده از 
روش هاى طراحى با كودكان اغلب روش هاى بسيار موفقى هستند. 
دليل اين موفقيت توليد و يا درگير شدن با تصويرهايى است كه 
اغلب بخشى از زندگى روزمرة كودكان و نوجوانان به شمار مى رود 

و  هيجان  راست:  بالا،   .5 ت 
بچه ها  ترس  چپ:  بالا،  شادى؛ 
از عقب ماندگى تكنيكى و روزآمد 
و  نگرانى  پايين:  امكانات؛  نشدن 
دلهره از آينده.
مأخذ: نگارنده.
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شاخص ها (با استفاده از نقاشى ها و توضيحات آن ها)كيفيت معيار هنجارى 

آزادى تحرك1

امنيت اجتماعى 

وجود پليس 
نظارت اجتماعى

از بين رفتن تكديگرى و دست فروشى
عدم وجود افراد معتاد و استعمال دخانيات 

احترام به ديگران
ازدحام 

ايمنى ترافيكى 

تراكم ترافيك 
وجود پل هوايى 
عرض زياد پياده رو

سرعت گير 

فضاهايى براى ارتباط با همسالان و ديگر گروه ها، 
همراه با امكانات تفريحى و ورزشى 

پيست دوچرخه سوارى
كاربرى هاى چندمنظورة تفريحى تجارى 

استخر
گيم نت

زمين و مجموعة ورزشى 
پارك هاى بزرگ و شهر بازى پيشرفته

رستوران و كافى شاپ
سالن كنسرت

وجود فضاهايى مختص افراد زير 20 سال

منظر شهرى 2
زيبا

نظم و زيبايى 
وجود عناصر تزيينى، مجسمه، نقاشى ديوارى، آب نما، و فوارة رقص آب

جدول بندى 
نگهدارى مستمر از محيط، مانند ارتقاى كيفيت پوشش كف و جداره

نورپردازى رنگى در شب نورپردازى

استفاده از امكانات مدرن و پيشرفته در فضاهاى شهرى 
معمارى مدرن و ساختمان بلند

و وجود تلويزيون هاى تبليغاتى و علايم راهنما محيطى  كيفيت هاى   .6 ت 
شاخص هاى آن ها، مأخذ: نگارنده.
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3
پاكيزگى و 

طبيعى بودن 
و حفاظت از 
محيط زيست 

سرسبزى
وجود پارك و فضاى سبز و باز

وجود درخت و گل كارى 

پاكيزگى و نظافت 

وجود سطل آشغال
نظافت روزمرة از طرف شهردارى

كوتاه بودن طول زمان پروژه هاى عمرانى
جداره هاى مخروبه 

آلودگى هوا و آلودگى صوتى دورى از آلودگى 

4
احترام 

به حقوق 
كودكان 
و حقوق 
عمومى

جانمايى كاربرى هاى عمومى در مراكز منطقة شهرى يا مركز شهر همه شمول بودن

مشاركت
اعتمادسازى و نمود تأثيرگذارى عملى نظرات مشاركت كنندگان

احترام به نظرات ديگران
فراهم بودن بستر مشاركت و تبادل نظر

برابرى گروه هاى مختلف اجتماعى در مشاركت و برخوردارى از امكانات برابرى

وجود امكانات در فضاى شهرى

باجة تلفن
سرويس بهداشتى

نيمكت و دكة روزنامه فروشى 
عرض خيابان و فضاى سبز

دسترسى و حمل ونقل براى همه
پياده مدارى

تنوع مدهاى سفر مانند مترو، ماشين شخصى، تاكسى، پياده، و دوچرخه 

5
حس تعلق و 
هويت و غرور 
شهروندى

نظارت و كنترل بر مفاسد و استعمال دخانياتخوش نامى و نبود انگ هاى اجتماعى

وجود فعاليت هاى انتخابى و غيرضرورى، مانند قدم زدن، بازى كردن، و رضايت از امكانات موجود 
نشستن  در ساعات مختلف روز  در فضاى شهرى 

توجه مديريت شهرى به مرمت ابنيه و نقاط شاخص 
نورپردازى و نظافت منظم محوطه هاى تاريخى و باارزشتاريخى

استفاده از امكانات و تكنولوژى هاى روز در تجهيزات شهرى مانند روزآمدى خدمات و فضاها با پيشرفت جهانى
آبخورى يا آبنماها 

توسعة خدمات گردشگرى
معرفى فرهنگ شهر به ديگران مثلاً از طريق نمايشگاه

مرمت بافت تاريخى
ادامة ت 6. كيفيت هاى محيطى و 
شاخص هاى آن ها، مأخذ: نگارنده.
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30. نك:
Gauntlett. Ibid.

موجب  و  است  «آرامش بخش»  «سرگرم كننده»،  فعاليتى  كه 
سرگرم كننده  تجربة  اين  مى شود،  تجربه  آوردن  ياد  به  تحريك 
كمك زيادى به مجسم كردن مسايل انتزاعى و به حداقل رساندن 
رابطة قدرت بين محقق بزرگ سال و كودك و نوجوان مى كند. 
روش هاى مشاركتى كه اغلب همراه با پاسخ هاى كلامى هستند، 
مانند مصاحبه ها و يا ديگر روش هاى جمع آورى داده هاى زبانى، 
زمان  در  بايد  پاسخ گو  يعنى  دارند،  زمان  به  نسبت  حساسيت 
مشخصى با محقق ارتباط برقرار كند و پاسخ مناسبى دهد. اما 
روش هاى مشاركتى خلاق، مانند نقاشى، ممكن است بيشتر شبيه 
زمانى براى گذران اوقات فراغت به نظر برسد، درنتيجه كودكان و 
نوجوانان مشاركت كننده فرصت بيشتر به همراه آرامش براى تأمل 
در مورد پاسخ توليدى شان خواهند داشت.30 برخى پژوهش هاى 
پيشين كاربرد هنرهاى تصويرى را بيشتر پيش زمينه اى براى باز 
شدن باب صحبت با كودكان و نوجوانان براى استفاده از روش 

مصاحبه در پژوهش دانسته و اطلاعات به دست آمده از نقاشى ها 
و ترسيمات كودكان و نوجوانان را به دليل توانايى محدود آنان 
در ترسيم، مبهم ارزيابى مى كنند.  اما توانايى محقق در تفسير 
نتايج و استفاده از روش هاى تحليلى مناسب، سهم عمده اى در 
بهبود و كارايى نتايج دارد. تفسير نقاشى و ترسيمات نوجوانان در 
نمونة عملى كه با استفاده از روش مشاركتى هنرهاى تصويرى در 
زمينة ارزيابى محيط انجام شده، كيفيت هاى محيطى و فضاهايى 
با  همچنين  دارند،  دوست  بيشتر  نوجوانان  كه  مى دهد  نشان  را 
تفسير نقاشى ها احساس نوجوانان در فضاهاى مختلف، فعاليت ها 
و عملكردهاى مورد علاقة آن ها، رنگ و جزئيات، و بسيارى از 
خواسته ها و ترجيحات مكانى نوجوانان را در فضا آشكار مى كند 
كيفى  ارتقاى  و  بهتر  محيط هاى  طراحى  فرايند  در  مى تواند  كه 
محيط هاى شهرى پاسخ گو به نيازها و توقعات اين گروه سنى، 

كاربردهاى فراوانى داشته باشد.
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